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Introduction

C’est dans le cadre de ses travaux sur la noticulere paritaire que I'Observatoire
de la Parité entre les femmes et les hommes sesgapétudier la place des femmes dans les
manuels d’histoire des lycées. La notion méme dwureuparitaire renvoie a l'idée d’'un
apprentissage, de I'acquisition d’un savoir minimubaine certaine évolution des mentalités.
Or s'il s’agit de faire évoluer les modes de pensgéetoucher au culturel, on conviendra de la
nécessité de commencer cette démarche auprésusegephes. L'école semble donc jouer,
d'une maniere générale, un rble prépondérant dagtse ctache. Plus précisément,
'enseignement de I'histoire et d’éducation civigyeridique et sociale peut étre un des
modes d’acquisition de cette culture paritaire aunbins de ses rudiments. C’est en tout cas
ce que l'on pourrait déduire des programmes s@&salans la mesure ou I'enseignement de
I'histoire doit permettre da compréhension du monde contemporain, par l'étutes
moments historiques qui ont participé a sa consiouc(...). La démarche par laquelle les
connaissances sont acquises, la recherche permaensens, I'exercice du raisonnement et
de l'esprit critigue contribuent a la formation dedéves : ils leur donnent une vision
dynamique et distanciée du monde, fondement némesbane citoyenneté qui devient au

lycée une realité effective.(B.O. n°6, 29 aolt 2002).

C’est donc dans cet apprentissage et dans lssatah de la citoyenneté que les
lycéens et les lycéennes, par I'exercice de lepniteyitique, doivent comprendre et assimiler
la notion de parité. Or le manuel d’histoire deneewn outil fondamental, utilisé tres
frequemment en cours d’histoire-geographie ; ilt dionc participer de cet apprentissage
citoyen et paritaire. Les rapports récents étudianplace des femmes dans ['histoire
enseignée, ou la place des femmes dans les masugdisres n'ont pas montré I'adoption
d’'une telle démarche. Les analyses ont révélé egienbnuels scolaires proposaient encore de
nombreuses représentations traditionnelles et ndrilboaient pas (pour ne pas dire
entravaient) a la valorisation de I'égalité eng® femmes et les hommes.

Philippe Mang, professeur d’histoire-géographigitadéja fait ce constat en 1995. Il a
montré que les manuels d’histoire, parus entre E98D94, laissaient une place extrémement
réduite aux femmes, celle-ci n'apparaissant quavetrs quelques figures historiques
féminines et de nombreuses représentations tradélies. De méme, le rapport rédigé en
1997 par les deux député-e-s Simone Rignault dippaiRichert, sur la représentation des

hommes et des femmes dans les livres scolaires renape les femmes sont sous-



représentées, leurs apparitions restent en cortfoawaec leur réle social traditionnel de mére
et d'épouse et les modeles d’identification proposéix filles sont peu nombreux et
stéréotypés. Poursuivant le travail de Philippe §ladnnie Rouquier et Chantal Février se
proposent de faire le point sur les manuels paneguen 1999 et arrivent a des constats
semblables. Enfin, le récent rapport du ConseilnBodque et Social, intitulé ka place des
femmes dans I'histoire enseigneenontre ¢’extréme faiblesse de la place des femmes dans
une histoire qui est énoncée au masculinAnnette Wieviorka souligne dans les
recommandations qu’il serait bon derecéder a une évaluation des manuels du poinude v
de I'histoire des femmes et de faire connaitreecéitaluations. Notre démarche s’inscrit

donc dans cette logique.

Cette synthese sur la place des femmes dans laseisal’histoire du lycée a pour but
d’analyser les représentations des femmes afinodtesv elles contribuent a faire avancer
l'idée de parité, par la mise en évidence de laigypation historique des femmes, des
événements qui ont permis aux femmes de deveniradages sociales, politiques et
economiques. Il s’agit de voir si les femmes compt®ujours parmi les silences de
I'histoire » et si les manuels participent a cette mise @aiti¢ celle-ci a d’ailleurs été
longtemps élaborée par les historiens eux-mémeaesmeoJules Michelet qui considérait que
'accés des femmes a un pouvoir quelconque s’aptatea un déreglement de l'histoire.
Absence, passivité, autant de notions qu’il fauti&r a la lumiere des manuels scolaires les
plus récents.

Notre corpus se compose de 37 ouvrages, parus @@0, dans onze maisons
d’éditions. Il est constitué de 19 manuels destinBsnseignement général, puisque les éléves
des filieres générales représentent 47% de 'enigedds éleves du secondaire, de 5 manuels
pour les premieres techniques (I'histoire n'esteggi®ee qu’en Premiere ce qui explique le
nombre plus restreint de manuels) et 14 manuelfessionnels (car les différentes filieres
sont nombreuses : BEP, CAP, Bac Pro, et les maraagis trés courts et recouvrent des
périodes historiques tres longues et des thématigéeérales tres larges). Parmi ces 37

manuels, on retrouve tous les niveaux de diffésefilieres.

L’étude de ce corpus s'est faite a partir de plusienypothéses. On postule tout
d’abord une certaine absence des femmes des mathistsire du lycée, absence qui touche
aussi bien les figures historiques importantes, lgaesimples citoyennes. On postule ensuite

gue les femmes ne sont pas reconnues comme dablgsitactrices de I'histoire. Leur



évocation se fait le plus souvent de maniére makgiet contribue a les considérer tout au
plus comme des actrices de leur histoire mais pd&istoire elle-méme. Leurs apparitions
épisodiques se font dans le cadre de « passaggéoblet ne se généralisent pas. Le choix
des livres parus apres 2000 traduit I'hypothéspaiwnnaive selon laguelle le vote de la loi sur
la parité et ses premieres applications a eu gesaétions sur la retranscription de I'histoire
politique récente et s’est traduite par une maideintégration des femmes dans I'histoire
politique enseignée. Enfin, sur I'ensemble du ceymn postule que les livres destinés a
'enseignement technique et professionnel sont phagitaire que les manuels de

'enseignement général.

Pour vérifier ou infirmer ces hypothéses, il ad#éessaire de construire une grille de
lecture simple afin d’étudier tous les manuels avee seule et méme démarche. Cette grille
de lecture doit explorer tous les champs d’étudep(iblic, le privé, le social, le politique).
Elle doit permettre d’étudier les représentatioes dommes et des femmes, la fagon dont ils-
elles sont évoqué-e-s, de dégager des figuresribisés et des types sociaux, de toucher a
'ensemble des types de documents fournis. Enfend@it s’appliquer particulierement aux
périodes qui sont le plus présentes dans les nsdesl lycées, les périodes qui relévent de
I'histoire contemporaine.

Ce qui ressort de tous ces criteres, c’est unie gté lecture qui définit trois grands
champs juridiques : le domaine des droits politquelui des droits civils et celui des droits
economiques et sociaux. L'aspect juridique a étiischpar commodité car il renvoie a des
aspects politiqgues concrets (droit de vote, padiodbn politique...), a des réalités sociales
diverses (notions de tutelle, de liberté corporgerticipation a I'économie, aux domaines
artistiques et scientifiques...). Il s’agit donc adenprendre comment les femmes apparaissent

ou n‘apparaissent pas dans ces différents domaines.



Partie | : Domaine des droits politigues

Les trois champs juridiques que I'on se proposedudiér correspondent aux trois
vagues successives d’acquisition des droits. Lanigre vague est I'acquisition des droits
politiques avec la Révolution francaise. Cette &itjon progressive ne semble pas
aujourd’hui encore achevée, dans la mesure oumnolaé de I'hnumanité » a été durablement
exclue du champ politique et n'y est pas massivérpa¥sente. C'est ce non-aboutissement

gu'il faut étudier dans les manuels d’histoire daandaire.

A. LE DROIT DE VOTE

Les manuels d’histoire de secondaire laissent (e p@mportante a 'avénement en
1789 et en 1848 du suffrage universel masculinto8s les manuels montrent de facon
unanime qu’il s’agit d’'un événement fondateur d®é&publique francaise, ils sont encore une
minorité a mettre en évidence les limites de cdt di® suffrage et a montrer la distance qu'il
existe entre les valeurs proclamées par les Lusiétrgar la Révolution et leur application
concréte au sein du peuple. Aucun manuel ne meatiablement comment la proclamation
de l'universalisme abstrait marque profondémentuliure politique francaise et constitue
une entrave durable a la participation politique f#@nmes.

Le point de départ d’'une telle réflexion serait ravéout de mettre en évidence
I'exclusion des femmes dés les premiers momenta B&publique ; il serait intéressant dans
ce cas de montrer de facon claire que, si I'ensemé$ citoyens sont égaux et peuvent voter,
'ensemble du peuple francais n'a pas accés a cd#tigenneté. Concrétement, il s’agit

d’utiliser I'expression dsuffrage universel masculin

Or, concernant 1789 et 1848, la plupart des ougragiksent I'expression dsuffrage
universel masculinlorsque sont évoqueés les bouleversements provopeésces deux
révolutions, lorsque le texte releve de I'analyaetdelle, événementielle. Dés que I'on sort de
ce cadre, c'est-a-dire dés la page suivanten®sculin» a disparu. L'expressionsffrage
universel masculi n’est donc pas automatique, son usage sembéptécpour renvoyer a
une réalité historique, les femmes en 1789 comm@&8&8, ne sont pas citoyennes, mais
'expression <suffrage universeb reste la référence pour rendre compte des éwniem
majeurs de I'histoire politique francaise ; oniapression qu’a la distinction entre les états



de la société, se substitue la distinction entsehlemmes et les femmes, cette derniére étant
moins importante a souligner que l'autre, puisda’ekt reléguée a l'arriere plan.

On trouve alors toujours des formulations du typele 20 septembre 1792, la
République est proclamée. Une nouvelle assembléstic@nte est élue au suffrage
universel» (Hatier ; 2001). De méme, lorsque I'expressionutdisée dans son intégralite,
seuls les termes desyffrage universeb sont mis en gras ou en surbrillance dans lescdup
texte. Lorsque les auteurs soulignent que les fesrsoat en 1789 exclues du droit de vote,
elles n'appartiennent méme pas, dans le corps>de, ta la catégorie des citoyens passifs :
« A ces quatre millions de citoyens actifs s’oppbgees de trois millions de citoyens passifs,

sans compter les femmes exclues de ce suffragerseliv (Nathan ; 2001).

Les schémas sont sur ce point plus parlants caenldent davantage compte de cette
exclusion des femmes, en les faisant apparaite $eiréma. Mais ceci ne constitue pas une
regle générale car on trouve également des schgmssntant les femmes dans la catégorie
regroupant : <itoyens passifs + femmes + enfants

De méme, dans les dossiers consacrés a la conséaatsuffrage, il n'est question
gue de suffrage universel. Si les limites de c&agé universel sont quelque peu remises en
question, le refus d’accorder le droit de vote demmes n’'est pas posé comme limite
potentielle, puisque aucun document n’atteste kksteevendications. Pour ne prendre qu’'un
exemple, les textes de Condorcet utilisés en dootgranexes a I'étude de cette période, ne

font allusion a la question du suffrage universabkoulin que dans un cas.

B. REVENDICATIONS SUFFRAGISTES

Les auteur-e-s des manuels du secondaire n'utilisas systématiquement la notion
de suffrage universel de masculith n’est donc pas étonnant de ne trouver queréke rares
éléments sur les luttes des femmes en faveur de Bhoits politiques. Ainsi I'exemple
d’Hubertine Auclert, féministe de renom qui renongapayer ses impéts tant qu’elle
n’obtiendrait pas le droit de vote, n'est cité qiens deux manuels. Dans le premier, on
propose sa photo dans le cadre d’'un dossier &glla époque; cette photographie doit servir
a montrer le fait que les revendications suffragissont le fruit de femmes issues de la
bourgeoisie. Dans le deuxiéme cas, les auteureeggaposent guére plus de renseignements.



Il s’agit d'un texte d’Hubertine Auclert qui traitde I'exclusion des femmes du suffrage
universel (Bordas; 2003). Mais il faut ajouter gleuteure n’est mentionnée qu’avec
l'initiale de son prénom et de son nom, alors easeduteurs des autres textes du dossier sont
signalés par leur nom et prénom. Dans cette dqudnye; les éleves savent donc bien que
Victor Hugo et Léon Gambetta sont des hommes masonpconnent pas quéd«Auclert»

est une femme. Ce texte est présenté dans le danrelossier suke suffrage universeDr

sur I'ensemble du corpus, ce manuel est le sentraduire I'idée de I'exclusion durable des
femmes du droit de vote, dans le cadre d’'une rigifteglobale sur le suffrage universel. En
effet, 'ensemble des manuels proposent des desg@reraux sur le suffrage universel, ses
élargissements et ses limitations successifs oleslang apprentissage de la démocratie, a
grand renfort de textes de Thiers, de Victor Hugade Gambetta, sans évoquer le caractere
masculin de ce suffrage universel. La seule nugneel’'on peut apporter sur ce point est la
présence, dans ces dossiers, de 'année 1945 delugigs chronologies, date du premier vote
des Francaises. Mais les documents iconographtgoesignant de cet événement ne sont pas
toujours bien choisis. En effet, on retrouve endartameuse photographie d’un isoloir dont
on distingue des jambes de femmes et un enfant a&és (Bréal, 2003). Pire encore, un
manuel destiné aux éleves de CAP propose une phptug du €remier vote des femmes

qui n’est que la photographie d’'un bureau de vetepli de bonnes sceurs accomplissant leur
devoir civique (Hachette ; 2003).

De méme, il est peu surprenant de trouver des motéritées de la Révolution, telles
gue la nation, ou la patrie, définies comme non ga®me un groupe ou un ensemble
d’individus, mais comme gne communauté d’hommes:.ou un «groupe d’hommes.».

Par ailleurs, l'usage du K majuscule» fait également défaut a chagque mention de la
Déclaration universelle des droits de ’'Homme etcdayen. L'explication et I'analyse de ce
texte fondateur de la République francaise occupeatplace importante dans les manuels
utilisés au lycée. On ne peut que regretter la tewp présence d’Olympe de Gouges, dont
'analyse constitue une aide importante a la colgméion de cette déclaration. Ainsi elle
n‘apparait que dans des dossiers consacrés a larati@n des droits de 'Homme et du
citoyen ou dans un dossier consacré aux grandeefigeminines entre 1789 et 1848. Dans
le premier cas on ne cite que le titre de la datitam des droits de la femme et de la citoyenne
ou son premier article sans aller plus loin etdasstions censées servir a bien exploiter le
document sont aussi rares qu’inintéressantes. $el'€ympe de Gouge est significatif de la

place que I'on attribue aux femmes dans la réflexie la liberté et des valeurs héritées de la



Révolution. Les femmes incarnent tout au plus edsws a I'aide de multiple allégories de la
liberté, de la république, de la nation ou encardadpatrie mais ne participent pas a leur

élaboration et a leur discussion.

C. LES FEMMES ET LA CITOYENNETE A ATHENES

A l'opposé, I'exclusion de la citoyenneté des feraraeAthenes est relativement bien
montrée. Cela contribue a montrer que la mise @egge de certains aspects concernant les
femmes permet une lecture de I'histoire plus riehplus approfondie. En effet la vision que
I'on propose aux éléves de la démocratie athénieahprofondément modifiée si I'on choisit
de traiter ou non les exclu-e-s de la citoyenn#téraenne. Cela permet également de révéler
les racines profondes de I'exclusion des femmda &es publica.

Ainsi, I'exclusion des femmes de la citoyenneté tesitée, soit dans un chapitre
séparee (avec les enfants, les esclaves et legumeg)e soit dans un seul et méme chapitre. De
plus un accent particulier est mis sur le role tmames dans la transmission de cette
citoyenneté ou dans les grandes cérémonies raiggeicomme les Panathénées. Un manuel
propose des éléments de réflexion supplémentagresoulignant le statut particulier des
femmes dans I'Athenes antique L'idéal grec est celui de la femme au foyer quisee
montre qu’aux membres de sa famille et qui ne sm& pour accomplir ses devoirs
religieux » (Nathan ; 2001). On peut souligner également qudivaité qui est la plus
évoquée dans le cadre de ce chapitre est la dadsiyea (texte et iconographie). Notons que
des extraits de la piece de théatre d’Aristophdnassemblée des femmesnt utilisés
plusieurs foisll est vrai que le texte d’Aristophane ne s’inspas dans une dénonciation de
'exclusion des femmes du politique, il s’agit déndncer les multiples travers de la
démocratie (corruption, manque de pluralisme...). dVsii la satyre du monde politiqgue
d’Aristophane n’en parle pas, il s’agirait, a I'aidle questions appropriées, de questionner
cette absence et de comprendre justement pourqistophane fait parler les femmes sur ce
theme. Ce questionnement sur I'absence des femanais d’autant plus intéressant que des
liens peuvent étre faits avec le monde politiqueelc



D. LA LOI SUR LA PARITE

La loi sur la parité ou plus exactement la loi djuid 2000 sur €égal acces des
femmes et des hommes aux mandats électoraux ébrations électives, est peu présente
dans les manuels d’histoire du secondaire. Or caitapu penser que la rédaction de
nouveaux programmes et par conséquent, que lagadg nouveaux manuels de Terminale
(car c’est en Terminale que le programme se peetmieux a I'évocation de la parité) en
2004, marquerait I'introduction de ce texte detiés important de la V° République, dans les
manuels d’histoire. Or I'évocation de cette avangeéiique est loin d’y étre généralisée. En
effet, on compte seulement 16 évocations de lastwt,dans le corps du texte soit dans des
documents annexes. Mais il faut ajouter que ce=e gaiocations se trouvent dans seulement
onze manuels (on trouve donc dans certains maplusgurs allusion a la parité). De plus, la
notion de parité ou la loi sur la parité apparaisseabord dans les chronologies ou dans les
frises chronologiques, ce qui constitue moins w@i@tion qu'une simple allusion sur ce
point. Cela contribue aussi a accentuer I'imager @gtogrés féministe linéaire dont la parité
serait I'aboutissement.

Les textes qui traitent de la parité sont tréessrammis a part un texte d’Elisabeth
Guigou pour la parité (utilisé a trois reprises} drguments d’Elisabeth Badinter contre la loi
ou encore le manifeste des Dix pour la paritéigétilne seul fois), les autres supports sont
guasi inexistants. Par exemple, le texte congiitail n’est présenté que dans deux manuels.
Il semble, sur ce point, que les manuels d’ensengm technique se distinguent quelque peu.
Car les deux manuels de premiere STI-STL-SMS, temprogrammes incluent I'étude de
I'histoire politique récente de la France (ce qu@shpas le cas des sections STT), sont les
ouvrages ou la présentation de la parité est la gditisfaisante. En effet, les dossiers d’étude
de la place des femmes en politique sont bien liéggux chapitres sur les évolutions du
régime politique francais et la parité y est caepent traitée, avec a I'appui, la loi et la

réforme constitutionnelle.

Ainsi, non seulement le traitement de la paritésnjgas généralisé mais en plus, il
n'est pas toujours satisfaisant. Si dans la pluged cas, sont proposés aux éléeves une
définition correcte de la parité, comme nécessité pour les partis politiques de proposer
autant de femmes que d’hommes au suffrage des@igct(Magnard ; 2004),l y a des cas
ou ni les termes d’égalité, de femmes ou d’hommessont employés. Parmi ces définitions,

on trouve par exemple :@Goncordance, similitudes dans les responsabilitggiées aux uns
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et aux autres. Le contraire de parité est dispasitéD’autres manuels non seulement
n’évoquent pas la parité mais sont en contradidwet cette notion lorsqu’il s’agit de parler
du monde politique. Ainsi de nombreux ouvrages eimpt les différentes fonctions
politiques toujours au masculin, on retrouve totgoule présidents, «le ministre» et «le
député» et «'élu ». Lorsqu’il s’agit délue, la fonction n’est pasystématiquement
féminisée ; on parle donc deDjida Tadzait, député européenDelagrave ; 2002) dans un
article de presse et danadame le maire dans un dessin satyrique (Bordas ; 2004). Dans un
chapitre consacreé lda démocratie contemporaine en France et en Europepropose aux
eléves trois photographies : l'une représentant meesneaux €lectoraux sur lesquels les
candidats sont tous des hommes et qui sont lusipdromme, une autre représentant un
bureau de vote en 1913 ou il n'y a donc pas de feraa derniére représentant la chambre
des Communes du Parlement anglais, dans laquehie distingue aucune femme (Hachette ;
2003).

La plupart des schémas ne sont pas non plus pesitasi les schémas constitutionnels
parlent bien d’électeurs et d’électrices, lorsqedt question de présenter candidats a une
élection, la parité n’est pas respectée. Ainsironvie dans un manuel pour les éleves de CAP,
un schéma explicitant le scrutin uninominal a deuxs (Foucher ; 2003). Sur ce schéma sont
représentés les six candidats a I'élection, satrg@uhommes et deux femmes. Il est clair que
cette situation électorale peut arriver dans leeatht ce mode de scrutin mais mettre un
nombre égal de candidats et de candidates aueitud® bonne chose, sans difficulté
supplémentaire de réalisation. De méme, dans uénsxhexplicatif du systeme électoral

ameéricain, tous les délégués et les candidatssepi&s sont des hommes (Hachette ; 2004).

Autre maladresse que I'on peut constater est leepldans les différents manuels, de
ces passages sur la parité. En effet, s’il paoaitt & fait logique d’aborder la parité, dans le
cadre du programme de Terminale, dans les chapitireles évolutions de la V° République,
les manuels abordent davantage cette questionlemrhapitres consacrés aux évolutions de
la société. Pour comprendre les limites d’'une té#enarche, on peut la comparer avec les
systemes de classification des ouvrages proposeeladalupart des bibliothéques. En effet,
on constate que dans les bibliotheques, les ousvregesacrés aux femmes sont classés en
Sociologie méme si ces ouvrages relévent davantage deoifeistde la science politique ou
de la philosophie. Au lieu de répartir les ouvragessacrés a la parité sur les rayons de
science politique ou les tomes Udistoire des femmes en Occidef@uby, Perrot ; 1992)

dans les rayonnages d’histoire, on regroupe le &t d’offrir aux lecteurs un rayon
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« Femme». Dans les manuels d’histoire, la démarche deensemblable. On regroupe sous
le grand théme des évolutions sociales, le chamdjudé de la place des femmes. Ainsi on
rattache tout ce qui concerne les femmes au vast®ehaine du social, ce qui accentue une
fois de plus I'exclusion des femmes du politiqueleta sphére publique de maniére générale.
L’exemple de la parité est sur ce point trés sigaiif car en évoquant la parité dans le
chapitre ou plutét dans le paragraphe consacrd’@mancipation féminine (Magnard ;
2004), on accentue une fois encore le traitemestdigue des femmes en tant qu’objet et non
en tant que sujet et on ancre davantage l'idée ghagres linéaire qui fait se confondre

émancipation des femmes et modernité.

Une autre preuve de cette mise a I'écart est &sieabsence de femmes politiques
dans les manuels d’histoire, méme dans les ouvigepourtant, traitent correctement de la
parité. Ainsi la femme politique qui revient le plaouvent dans les biographies des manuels
d’histoire du secondaire est Margaret Thatchercadhvient de ne pas surestimer cette
prédominance de la Premiére Ministre anglaise,qoissur I'ensemble du corpus, lui sont
consacrées quatre biographies seulement (a titreodgaraison, Churchill en a plus de
trente) et on retrouve quatre textes dont elld’asteure. Concernant les femmes politiques
francaises, celle qui est la plus citée est Simwed. La encore, on ne rattache pas
systématiguement son action au domaine politiques mavantage au domaine social. Elle
n'a droit qu’a trois biographies et on trouve néextes dont elle est l'auteure, la grande
majorité étant des extraits du discours de présentale loi sur ''VG a I'’Assemblée
nationale. Il faut ajouter que le plus souvent, @im Veil n'est pas évoquée dans les textes
d’auteur-e-s mais dans les documents annexes ehresologies par l'intermédiaire de la loi
éponyme.

Concernant Edith Cresson, autre femme politiquackise qui apparait dans les
manuels, la démarche est inverseapremiere femme Premier ministsec’est ainsi qu’elle
est présentée le plus souvent, est évoquée ddagdia, aux cotés de ces prédécesseurs et
successeurs de Matignon. Il faut souligner queotection de Premier Ministre n’est jamais
féminisée, méme si un article au féminin la préc&#e contre la féminisation du terme de
ministre fonctionne mieux, méme si les femmes rri@ss sont peu évoquées dans les
manuels. En effet des personnalités comme Martimeryd Elisabeth Guigou ou Francgoise
Giroud sont les ministres les plus présentes, giEnMartine Aubry apparaissent quatre fois,
Elisabeth Guigou trois fois et Francoise Giroudxdfis. Seulement deux manuels proposent

une photographie du premier gouvernement Jospirca@uptait un nombre important (8) de
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femmes (Magnard ;2004 et Hachette ; 2004). Raresles manuels qui évoquent la grande
nouveauté du gouvernement du Front Populaire, qoipte dans ses rangs trois femmes
sous-secrétaires d’Etat. Parmi ces manuels, auewouligne I'incohérence qu'il existe entre
la présence de ses femmes au gouvernement et §giliidé des femmes de voter en 1936.
Autre originalité : un seul manuel, en présentantpfogramme de Francois Mitterrand,
évoque une proposition de loi, parmi les célebf@s dropositions, qui prévoit I'obligation
pour les partis politiques de présenter aux difftae élections, 30% de femmes sur les listes
électorales (Bréal ; 2004). Mais aucune questiorperenet de mettre particulierement en
evidence cette ébauche de réflexion sur la pddkéméme la création d’'un secrétariat d’Etat
a la condition féminine sous le septennat de \Val&iscard d’Estaing, n'est évoquée que
dans quelques ouvrages. Ajoutons que ces aspecu® d'étre évoqués rarement, sont le
plus souvent dilués dans les textes d’auteur-@gesnau milieu d’autres lois ou mesures se

rapportant a des domaines tres différents.

Les femmes politiques restent donc trés peu nambeedans les manuels d’histoire
du lycée et la quasi-absence de personnalité quuditieminine d’envergure pose un probleme,
a des degrés differents. Tout d’abord, on ne pehlier que I'enseignement de I'Histoire est
une source de modéles d’identification pour lesadeA ce titre il semble difficile de vouloir
insuffler dans la société, une certaine culturetgieg, sans proposer, en méme temps, aux
plus jeunes des exemples significatifs de la notjoe I'on souhaite faire valoir. En effet,
comment promouvoir l'entrée des femmes en politiggans proposer de schémas
identificatoires aux jeunes filles qui leur prowsient d’'une certaine facon que cela est
possible ?

On ne peut donc que regretter I'effacement de ioedapersonnalités comme Rosa
Luxemburg ou Louise Michel dans les manuels d’lvistactuels. Alors que ces femmes, en
véritables actrices de I'Histoire, s’étaient impaséans les manuels au cours des années 1980
et 1990, les manuels d’aujourd’hui ne leur laisspritine place extrémement réduite. Ainsi
Louise Michel a quasiment disparu : elle n’a debucune biographie et est n’évoquée que
deux fois dans le cadre de dossiers sur la Commdhae maniére générale, le role des
communardes est mis entre parentheses, on nevetgotune gravure de 1871, intitulées
communardes de Montmart(dathan, 2003). De méme, Rosa Luxemburg appaaiment
cing fois lors de I'évocation du mouvement spadskiet on lui consacre une biographie. Il
est probable que I'argument de l'allégement degnarmmes, qui refait surface depuis peu,

dissimule mal le refus des auteur-e-s de mettrelesudtevant de la scene historique des
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femmes politiques, qui pourtant s’insérent toutid dans le récit historique et donc dans le

cours d’histoire du lycée.

La disparition de ces figures emblématiques téneim I'absence, dans les manuels
d’histoire, des femmes dans les grands événemeniitsqpes. Or, implicitement, un tel
effacement peut étre compris par les éléves commenon-participation des femmes aux
événements politiques marquants de I'Histoire deée. Par exemple, les manuels d’histoire
du lycée laisse une place infime a la participatiea femmes a la Révolution francaise. Ainsi
il apparait que le récit des événements révolutioea n'est pas neutre : en effet, cette
période charniere de [I'Histoire de France ne senduacerner, dans les manuels du
secondaire, que les hommes. lls sont a la foisatésurs et les conteurs des événements.
Comme l'indique le titre d’'une gravure révolutiomea la femme du sans-culotte n’est pas
une sans-culotte (Gravulee sans-culotte et la femme du sans-culpidle n’est pas une
révolutionnaire. De méme, on ne trouve qu'extrémenpeu de femmes sur les gravures
révolutionnaires et les femmes représentées appaemt davantage a la noblesse qu’au
peuple. Si I'on retrouve la gravure représentantlub patriotique de femmes dans plusieurs
manuels, celle-ci ne s’accompagne pas de suffisathoe commentaires ou d’explications
pour éclairer le réle, la participation des femragg mouvements révolutionnaires. De méme,
I'épisode durant lequel les femmes allerent cherdaefamille royale, souvent pris en
exemple pour montrer la participation des femmés r@volution, est totalement passé sous
silence. En effet, un seul manuel y fait allusiagnLes femmes des quartiers pauvres vont a
Versailles et ramenent a Paris la famille royaléertiét suivie de I'Assemblée(Bertrand-
Lacoste ; 2001). Mais dans la grande majorité dss @e ne sont plus les femmes, ni méme
les Parisiennes qui raménent la famille royale dsRaais bien 4es Parisiens». Les cahiers
de doléances, dont les manuels reproduisent quekpieaits ne se font pas plus I'échos des
revendications des femmes, a I'exception d’'un éxtreettant en évidence que les femmes
sont bien 4e Tiers-Etat du Tiers-Etat (Nathan ; 2001).

Les deux femmes auxquelles les manuels du secendiamnt allusion, en tant
gu’actrices de cette période sont Marie-Antoinedte Charlotte Corday. Cette derniere
apparait dans chaque manuel sur cette période ldaradre d’'une analyse factuelle : on
montre qu’elle est I'assassin de Marat. Marie-Améttie apparait dans un cas. Dans le corps
du texte, on montre que I'opinion publique est ipalierement intransigeante avec la reine.

On montre donc une caricature de la reine représealors en harpie, on souligne les
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critiques du peuple concernant ses dépenses, igaalifle somptuaires> (Hatier ; 2001).
Autre personnalité avec laquelle le récit histoeigest particulierement dur, Joséphine de
Beauharnais, la premiere femme de Bonaparte. Selonanuel de Seconde des éditions
Hachette, Bonaparte rétablit I'esclavagesenrsible aux arguments de sa premiére femme
originaire des Antilles, Joséphine de Beauharnais(Hachette; 2001). Avec cette
formulation, on retrouve l'idée récurrente du pouwtes femmes de 'ombre, le réle de « la
confidence sur l'oreiller ».

Un seul manuel de notre corpus traite véritablendenta participation des femmes a
la révolution mais une fois encore, de maniere malg. Un dossier est donc consacré a
« Les femmes et la révolutionet le choix des documents est dans ce caspéréisent. En
effet, on retrouve les arguments de Condorcet eaufade la participation des femmes au
politique, les arguments opposés de Talleyrande@enfrontation permet de comprendre les
arguments qui sont défendus tout au long du XIXdweXX°® siecles et qui s’enracinent dans
les débats a partir de la période charniere deéleRtion. On retrouve également les articles
parus a la suite des condamnations a mort d’Olydg&ouges et de Madame Rolland, qui
créent un prolongement entre la peine qui leuméiggée et leur manquement auxertus de
leur sexe». Les questions accompagnant ces documents sted alssi pertinentes
puisqu’elles permettent de mettre en évidence ie dae la révolution ne pense pas
I'exclusion des femmes du politique mais consttaitpolitique sans les femmes. Elles
montrent également le prolongement entre les argtsmééfendus pendant la révolution

concernant les femmes, et les valeurs défenduda paite par le régime napoléonien.

Une analyse comparable a celle qui vient d’étreéaesur la révolution peut étre faite
concernant d’autres grandes périodes historiquesp@grammes d’histoire des lycées. C’est
le cas notamment de I'étude de 'Humanisme, quinegbrtante dans les manuels de Seconde
générale. Or, comme dans la révolution, 'Humanighglobalement la Renaissance, sont
des périodes historiques que I'on peut qualifiexaeasculines » dans les manuels d’histoire
des lycéen-ne-s. L'étude de I'Humanisme est dofimage de la définition de cette période,
a l'origine d’'une «ouvelle vision de 'lhomme et du mongdal’un mode de pensée qumet
’lhomme au centre de la réflexion(Hachette ; 2001). Aucun manuel ne met le deugtles
balbutiements de la réflexion autour de I'univassak, qui exclut de fait, les femmes. Un
manuel souligne queles femmes de lettres sont rares (Marguerite deaNayLouise Labé)
et I'éducation des filles et négligég(Hachette ; 2001). Un autre propose un textargiien

avant les limites du mouvement humaniste pour éesnies (Nathan ; 2001). Mais ni ce
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manuel, ni les autres n’expliquent cette « raretu»n’évoquent plus profondément cette

exclusion.

Dans un méme ordre d’idées, les chapitres consade@saissance et la diffusion du
christianisme (mais c’est la méme chose pour I'€tdds origines des deux autres grandes
religions monothéistes) sont des chapitres oudesrfes sont presque totalement absentes, si
bien que I'on pourrait presque en conclure qu'l avait aucune chrétienne, a part la Vierge
Marie. Trois exceptions cependant : dans un maraemartyre de Sainte Blandine est
évoquée (Bertrand-Lacoste ; 2001), un autre proposdexte intitulé e vétir en bon
chrétien» ou I'on apprend que se vétir en bonne chrétiersiebien plus contraignant mais
aucune guestion n’attire I'attention sur ce poidatfer ; 2001), un dernier présente un bas-
relief d’ «Une chrétienne en priére (Hachette ; 2001). Ces chapitres ne font finalem
gu’'appliquer ce qui est expliqué dans la plupast ldeons sur ce theme : laetigion est ce
qui relie les hommes, méme si & message de Jésus s’adresse a tous, en particelix
qui sont rejetés : les pauvres, les infirmes, &ames, les enfants, qui sont plus proches du
royaume de dieu que les riches et les puissar(tdachette ; 2001). On appréciera ici la

hiérarchisation entre les différents groupes diuis.

Si l'action des femmes ou les grandes figurestigaks sont écartées, les femmes
demeurent présentes non pas en tant qu'actricégime et de ses évolutions, mais bien en
tant que représentations du régime. En effet, lesusls d’histoire du lycée regorgent
d’'allégorie de la patrie, de la nation, de la Réjouie ou de la révolution. Le nombre de
Marianne est si important que I'on n'a pu étabéurl nombre exact. Il est vrai que le
traitement des Marianne est trés représentatif@mlution de la vie politique francaise.
Toutefois il serait bon que les manuels, si friadds semeuses et autres femmes au bonnet
phrygien, soulignent un instant le paradoxe eritnariprésence de Marianne et donc de la
femme-symbole et la pensée du champ politique &iargans les femmes.

Autre avatar de la femme-symbole sont les femmes kpn retrouve sur les
nombreuses affiches de propagande politique. L'gkente plus fréquent est celui des
affiches en faveur de la construction européengas.différents pays qui s’'unissent sont alors
représentés par des femmes portant des jupes aleuc® des différents pays ou des petites
filles portant des parapluies, a la maniere detepinapeaux. De méme, sur certaines affiches
syndicales, on retrouve des femmes représentéegasoen tant qu’ouvriéres ou travailleuses,

mais comme allégories. On peut citer sur ce pa@ntduverture du journdl’assiette au
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beurre chargée d'illustrer les revendications du premmei (n°265, avril 1906). Cette
couverture représentant trois femmes nues symbolideacune les huit heures de travail, les
huit heures de sommeil et les huit heures de $oest présente dans de nombreux manuels et
n'ai jamais questionnée. Dans un méme ordre d’idéewmblealLa gréve au Creusade J.
Adel qui représente un cortege de manifestants awactéte, une porte-drapeau, est reproduit
dans de nombreux ouvrages. Dans ce cas, il faustyaligner que cette représentation tend
moins a inclure les femmes dans le mouvement eywqu’a proposer une énieme version de

I'allégorie delLa liberté guidant le peupjele Delacroix.

Le monde politique présenté dans les livres dmistdes lycées est donc un univers
tres majoritairement masculin, qui ne laisse que g place aux femmes politiques et aux
figures historiques féminines d’envergure. La lmi & parité est présentée dans de nombreux
ouvrages mais ses répercutions sur le contenuales sont extrémement limitées. Cela ne
permet en aucun cas la formation paritaire, ni mnpgise de conscience de I'importance de

la parité des lycéennes et des lycéens.
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Partie Il : Domaine des droits civils

La deuxieme vague d’acquisition des droits congdrres droits civils avec la
reconnaissance d’un véritable statut des indivildsencore certains individus sont « plus
€égaux » que d'autres et ces aspects ne sont gasitotraités de maniere satisfaisante dans
les manuels d’histoire du secondaire. Ce domairge dieits civils permet de mettre en
evidence le traitement des notions de tutelle,rdé d I'éducation et montre que les manuels

proposent encore une définition naturalisante eesifes.

A. LE CODE CIVIL

L’élaboration du Code civil est traitte comme ugrement important dans I'Histoire
de France. Son analyse apparait donc dans les maaussi bien dans le corps du texte que
dans des dossiers spécialisés sur ce point. llsiauligner d’emblée que les passages sur le
Code civil dans le corps de la lecon ne proposast @ une exception prés, une analyse fine
qui mettrait en évidence la tutelle juridique et fdit, sociale des femmes. Un seul manuel
cite Napoléon lorsqu’il déclare qudes femmes ne sont en réalité que des machingsea fa
des enfants (Nathan; 2001). Globalement les lecons mettamicent sur les progres
entérinés par le Code civil, notamment tout cecgumicerne les valeurs héritées des Lumiéres
et de la Révolution francaise. Sont également nmesegaleur les progres de synthese et de
simplification du droit.

En fait, on peut remarquer que si le texte d’autearmet en évidence cette tutelle, les
documents sensés illustrer, approfondir I'analyseCadde civil, n'en rendent pas compte et
inversement. Ainsi dans le manuel des éditionsdfdatin trouve dans le corps du texte, une
formulation assez ambigué car 'auteur ne fait gadien entre les acquis de la révolution,
notamment la liberté, et la tutelle des hommes lesrfemmes : ke code civil (1804)
confirme les conquétes de 1789 : les privileges abnolis, la loi est la méme pour tous les
citoyens ; la liberté de conscience est garantiesague la propriété. La famille est le socle
de la société. Le pére dispose d'une tutelle alesslur ses enfants et sur la femme qui est
frappée d’incapacité juridique. Mais le divorcestaurée sous la révolution, est maintesu.
Par ailleurs, guelques pages suivantes, on troame dn dossier intitulE’'Empire : le retour
a I'ordre dans le respect de 17,89n texte extrait du Code civil concernant laltatdu mari

sur son épouse. Pour exploiter ce document, latiQngsosée est la suivanteMontrez que
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ce texte garantit I'ordre social dans la famille ddns le monde du travai. Or il aurait été
trés judicieux d’'accoler a cette notion d’ordre iabc I'adjectif «traditionnel» ou
«archaique».

Dans un méme ordre d’'idées, le manuel des éditiathette propose une analyse peu
satisfaisante du Code civil. Non seulement daneolps de la lecon, il n’évoque que le
renforcement de l'autorité du pere au sein de failfa, mais le dossier sure Code civil et
son influence en Europest lui aussi trés contestable dans son apprédbies. que I'extrait du
Code civil qui est reproduit propose les articks plus significatifs de la tutelle des femmes,
les questions renvoient uniquement au role des hesmmQuel est le réle du pere ? Du
mari ? Montrer que le Code civil prolonge la Réuan. Montrer qu’il consolide certaines
valeurs considérées comme traditionneltes.

A linverse dans le manuel des éditions Natharestdrps du texte est sur ce point
assez clair : ke Code civil entérine les nouvelles conquétesadBdvolution et traduit le
conservatisme social de I'Empire (tutelle des fes)me le dossier consacré aux
Transformations de la sociétée propose qu’un extrait du Code civil a explodedfaide de
guestions tres vagues, qui ne permettent pas aeréssortir la tutelle juridique des femmes,

prévue par le Code civil.

D’ailleurs certains manuels semblent considéree gatte tutelle est aujourd’hui
encore bien réelle, puisque dans certains tablésuxla sociologie d’'un électorat, ou sur
'évolution de la composition de la sociéte), laégmrie «chef de famille> est encore
proposée. Ces manuels sont certes peu nombreuxdediles formulations porteuses de
représentations archaiques seraient a bannir notale au plus vite. De méme, dans les
chapitres consacres aux révolutions industrietlegains schémas représentent concretement
cette tutelle. En effet, on trouve des arbres dég&pes de grandes familles d’industriels de
la fin du XVIII° siécle et du XIX°, ou les hommesrd présentés avec leur nom, prénom et
métier, alors qu'on ne cite méme pas les noms geris@s. Ainsi, concernant les
Waddington, a la téte d’'un groupe textile, on pgeetpour le pere x William Waddington,
ancien banquier et négociant londonien installéFeance», et pour la mére : fle d’'un
filateur anglais, installé en 1792 a St-Rémy-sureAv (Magnard ; 2002). Cette femme n’a
pas de nom, elle est « I'épouse de.et « la fille de..», comme cela est bien prévu dans le
Code civil.
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Enfin, les manuels ne mettent pas suffisammentvitegce les régimes politiques
actuels qui entérinent cette tutelle des femmesstdé cas notamment du régime afghan des
Talibans. L'étude de lislamisme est apparue das rhanuels de Terminale dans les
chapitres consacrés au nouvel ordre mondial, dprEs septembre 2001. Dans ces études, on
distingue deux types d'approches. On a d'une pa#, manuels qui n’évoquent pas le
caractére spécifiguement répressif du régime engsrfemmes et qui ne mettent pas le doigt
sur cet élément constitutif du régime des Talib&as.exemple, un dossi@fghanistan, terre
de conflit ne propose aucun document, ni aucun questionriesuetes Afghanes (Magnard ;
2004). Plusieurs manuels proposent dans leur leX@uléfinition de taliban, sans évoquer le
sort des femmes dans ce régime. |l y a d'autre, ga&ix qui montrent plus ou moins
explicitement la dureté du régime envers les femmes ouvrages sont plus nombreux que
les précédents. Par exemple, on trouve des phplugsa de femmes portant la burga,
accompagnées de questions intéressantes (Mag@@éd). Un manuel propose un texte sur
la place des femmes dans le mouvement islamisirogtose une analyse différente, en
mettant en évidence le fait que les femmes constpeartains symboles de soumission pour
entériner certains progres (Bréal; 2004). Un seahuel propose de réflechir suda«
condition féminine dans I'lran de la révolutionastique» (Hachette ; 2004) et évoque par
ailleurs dans le corps de la legon, l'interdictides femmes d’Arabie Saoudite de conduire
une voiture.

A linverse, les manuels n’évoquent pas non plsségimes qui ont fait preuve d’'une
attention particuliere vis-a-vis de la questionlégalité entre les hommes et les femmes.
Pour ne prendre gu’un exemple, sur I'ensemble de morpus, un manuel seulement évoque
la mise en place du régime kémaliste en Turquinidgans ce livre, comme wn état laic

qui assure I'égalité entre les hommes et les femn{elachette ; 2003).

B. UNE VISION NATURALISANTE DES FEMMES

Cette mise en évidence en pointillé de la tutereihine, prévue par le Code civil, ne
fait que confirmer le regard faussé que les mandidistoire entretiennent sur les femmes.
S’il s’agit bien de parler des femmes car il estnifeste que I'emploi du pluriel fait
totalement défaut a la grande majorité des mandibistoire du secondaire. Les femmes

n'étant pas souvent sur le devant de la scénerigigtoou méme simplement évoquées, cet
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usage repété du singulier pour parler de femme», n’en est que plus problématique. Aucun
manuel n’échappe a cet usage du singulier qui naptdes femmes a un idéal, a un étre
abstrait défini dans le cadre strict de la Natuiea femme> devient non pas un individu mais

une réalité figée, qui n’existe pas par elle-mémasndans le regard fixiste de ceux qui
I'étudient.

Dailleurs le seul équivalent masculin que I'on pepposer a cette notion dela
femme», est la notion de khomme nouveaw, traitée dans les manuels dans les chapitres sur
les totalitarismes. Or ce cas précis renvoie a dowrine, dans le cas du fascisme et du
nazisme, qui glorifie sans nuance, les attribi#ditionnels de la virilité a travers cette vision
de «’homme nouveaw. Ainsi a l'inverse, l'utilisation récurrente dda femme» effectue
une certaine cristallisation autour des attributagditionnels de la féminité. On peut
effectivement parler de récurrence puisque suséerble du corpus, on compte 22 manuels
qui utilisent au moins une fois I'expressiotademme.

On dénote plusieurs cas de figure : dans la ntéjoleés manuels, I'expressienla
femme» est utilisée tout au long du livre de maniémuréente et est en conformité avec le
contenu du manuel ou I'on présente les femmes afoguité avec leur réle traditionnel,
considéré comme naturel. Dans quelques manuels geesont les plus satisfaisants du point
de vue de l'intégration des femmes au récit higtaj on retrouve I'expressionafemme,
qui réapparait de maniére ponctuelle dans la légehgh document ou dans le titre d'un
paragraphe. Cette utilisation ponctuelle dans dmsuels assez satisfaisants, est la preuve que
persistent de nombreux blocages et résistance® &éeh prise en compte des femmes dans
I'histoire et de maniere générale, dans la sphat@ique. Ainsi, en continuant d'utiliser le
singulier pour parler des femmes, les auteur-esmaeuels d’histoire persistent a ignorda «
moitié de 'humanit®, en la représentant de maniére figée, sans aauei de montrer les

femmes comme des actrices de I'Histoire.

Cette utilisation de ta femme» peut étre considérée également comme un facteur
important de marginalisation des femmes. En effats la plupart des manuels, on retrouve
I'opposition entre 'emploi du singulier pour parlde «la femme» et I'emploi du pluriel pour
parler «des hommes. A cette opposition, il faut en ajouter une aumais les deux allant
ensemble : on a d’'une part I'évocation des homreamnahiere tres générale, a la fois dans les
textes d'auteur-e-s et dans les dossiers documesitapécifiqgues, et d'autre part on

I'évocation de 4a femme», le plus souvent, dans les dossiers documestiéenatiques.

21



Sur l'ensemble du corpus, on compte 25 dossiersndti@ues qui traitent
exclusivement des femmes. A cela il faut ajoutersiifets de type Bac, soit des études
d’ensembles documentaires, soit des commentairegexies. Au total on trouve donc 36
ensembles documentaires consacrées aux femmeansgcie nous employons ici le pluriel,
ce qui ne correspond pas a la majorité de cesatessil I'expression ka femme» y est trés
présente, soit dans le titre du dossier lui-mérai¢,dans les questions servant a exploiter les
différents documents. Ces dossiers thématiquespsetissent selon cing catégories. Le theme
le plus fréquent est celui dédsmmes dans la société francameec 16 dossiers sur 36 ;
viennent ensuite les dossiers consacrés aux feratreeta guerre, avec 9 dossiers sur 36. On
distingue ensuite les dossiers consacrés au tkemenes et politiqués sur 36 dossiers). La
catégorie que I'on nomme par commodiEmmes et symbolegui regroupe les dossiers qui
étudient aussi bien la représentations des femiaes kart, que les déesses grecques, ou la
figure de Marianne, compte 4 dossiers sur 36. Eflfyna deux dossiers consacrés au théme
Femmes et travailsachant que cette question est le plus souvatédrdans des dossiers sur
les femmes pendant les deux guerres mondialesjioexplique le petit nombre de dossiers

sur ce point.

Femmes et symboles
11% Femmes et travail

6%

Femmes et societé
Femmes et politique 44%

14%

Femmes et guerres
25%

Pourcentage des dossiers consacrés aux femmes par t hémes

Concernant cette répatrtition, il faut souligneptépondérance des dossiers consacrés
a la place des femmes dans la société francaige owins occidentale. Cette prépondérance
s’explique d’abord par le fait que ces dossierst gpuaridisciplinaires. lls renvoient aux
analyses de I'évolution de la place des femmesditique, dans le milieu professionnel,

mais aussi des progres relatifs a la contracegi@n!l'lVG. La société devient alors un outil
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commode pour regrouper toutes les évolutions quibent les femmes et pour les traiter dans
un méme ensemble, comme autant de parties d’'un@ouin tel traitement des évolutions qui
touchent les femmes ne fait qu’accentuer la maligatéon de celles-ci. En effet, ce type
d’analyse arrache les femmes du corps du réciorgsie. Pour reprendre |'expression
d’Annie Rouquier, ces dossiers occasionnels melésnt femmes au rang de la locomotive

ou du chateau fort et n’en font pas un sujet distitdire » (Rouquier ; 2000).

Sur I'ensemble de ces dossiers que I'on a classe leathéme Femmes et société, on
constate que sur les 16 dossiers documentainggnila 8 qui traitent de I'évolution du statut,
de la place des femmes dans la société depuis (€& un livre d’enseignement
professionnel qui traite cette question depuis 1856s dossiers sont donc présentés dans les
chapitres consacrés aux eévolutions sociales derdacE. Mais, comme on I'a montré
précédemment, de nombreux documents utilisés dasspages renvoient d’abord a des
évolutions politiques. D’'une maniére générale, dessiers mettent en évidencies progres
de I'émancipation des femmesd’une fagon plus ou moins linéaire ; la linéades progres
est nuancée (quand c’est le cas) par la mise aferdse de domaine ou I'égalité homme-
femme reste a construire, notamment tout ce qucaroe I'égalité professionnelle ou la
parité en politique (avec la présentation de sedds, par exemple). En fait, on constate que
dans le cas de ces dossiers ou sujets, les prdi@em demeurent trés simples voire
simplistes. Les auteur-e-s ne font pas particulier@ de liens entre les évolutions qui
touchent les femmes et les évolutions sociales @rergl ; ils ne poussent les élevent a
guestionner la difficulté de penser la place desnfies dans la société ou a étudier les
représentations. Dans ces dossiers le cas desotbg@s est assez problématique car ce type
de document demeure tres présent et renforce ldddmeéarité, qu'aucune question ne vient
remettre en cause. La chronologie reste un out#, source de connaissance que les éléves

utilisent comme une base de données, sans auauln rec

Mis a part ces dossiers, il reste 8 ensembles dectaines de ce groupe traitant de la
place des femmes, du statut des femmes dans kt&d@ancaise a un moment donné (Par
exemple : dans la société actuelle, dans les ant@e8, entre 1850-1939, sous Vichy,
pendant la Belle Epoque, a la fin du XIX°-début XX¥nhtre1789-1848). En résumé, dans ces
dossiers moins transversaux, les problématiqueswsopeu plus intéressantes car la mise a
distance des représentations est plus importanteaitement de la situation des femmes est

représentatif de la situation de la société en gémeEnfin on ne considére pas les femmes
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comme un tout mais comme un ensemble ou se recbtqenles autres critéres (sociaux,

age...) et tous les domaines (politique, culturel...).

C. DROITS A L'EDUCATION

Sur 'ensemble du corpus, il faut remarquer qupldee de I'école dans I'histoire est
étudiée largement, que cela soit dans les manuelsl'@hseignement général, de
'enseignement technique ou de I'enseignement psidanel. Les fondements de I'école
républicaine sont présentés, Jules Ferry appaaai th grande majorité des ouvrages. Ainsi
on retrouve dans de tres nombreux manuels, le tiextei Ferry qui définit les enseignements
de I'école républicaine. Le texte propose l'enseigent commun a tous les éleves,
«l'instruction primaire est obligatoire pour les emfts des deux sexes de six ans révolus a
treize ans révolus article 4, reposant sur les grands principeséatele de la République. II
montre également I'existence d’un savoir différénmour les filles et pour les garcons. Ainsi,
selon l'article 1, il y a gour les garcons, les exercices militaisegt «pour les filles, les
travaux a l'aiguille». Aucun manuel ne se propose d’étudier véritabteroe premier article
ou ne met méme l'accent sur ce point (par l'intelimiée d’'une question par exemple).
Comme dans le cadre du suffrage universel, unérdiite est faite entre le progres de I'acces
généralisé a I'éducation et la différenciation dasgoirs et les limites de I'enseignement des
filles. On reconnait de facon unanime les vertugé@mle républicaine sans en dégager les
limites, notamment celles qui touchent I'éducatilas filles. Ainsi rares sont les manuels qui
rendent comptent de textes de loi qui ouvrent Begreement secondaire ou supeérieur aux

jeunes filles.

D’'une certaine maniere, les livres d’histoire dwoelaire illustre de maniéere
concréte, la notion de ptafond de verreo dans le domaine de I'éducation. En effet,
seulement deux manuels (Bordas, Bréal; 2003), I'sursemble du corpus évoquent
explicitement dans les textes d’auteur-e-s, la G@mille Sée de 1880, qui crée un
enseignement secondaire public pour les filles.uflivre ne fait allusion a la création du
baccalauréat féminin en 1919, un seul manuel évédmes la légende d’'une photographie)
I'unification des programmes d’études pour filléggarcons dans I'enseignement secondaire
en 1924 (Magnard; 2002). Une place plus importaese laissée aux écolieres de

I'enseignement primaire, notamment a travers lesiah@nts iconographiques.
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De plus, une approche semblable a celle adoptée ¢todier les élargissements
successifs du suffrage universel est utilisée gooquer la massification de I'enseignement.
Dans le premier cas, les auteur-e-s confronters sasse les notions de suffrage universel et
de suffrage censitaire, sans questionner cellesutfeage universel et de suffrage universel
masculin ; dans l'autre, les auteur-e-s évoquesn bélargissement et la diversification des
origines sociales des éléves mais ne questionrantapmixité tardive ou la persistance de
ségrégations disciplinaires a I'’école. Seul un rehmet explicitement en relation les notions
de féminisation et de massification dans le corpstekte : «Cette massification [de
'enseignement] profite aux filles, peu nombreuadséquenter le secondaire avant guerre.
Les établissements publics deviennent mixtes @snasnnées 60 et les filles sont majoritaires
dans les filieres littéraires. Cette scolarisatitavorise leur émancipation sociale.(Belin ;
2004). Dans les autres cas, le sexe n’est pasudlpidsenté comme un facteur d’inégalités en

milieu scolaire.

De cette maniére, plus les échelons de I'enseignesunt gravis, moins les jeunes
filles sont présentes. Lorsque est évoqué le lyodene met pas l'accent ni sur la mixité
tardive, ni sur la sexualisation des différentésrs. L’absence de données sexuées dans la
plupart des tableaux statistiques concernant l'&iloic et notamment I'enseignement
secondaire et supérieur, est sur ce point, trésifisigtive. Certains manuels de
I'enseignement professionnel proposent divers decusndont la présentation, le contenu ou
'absence de questions intéressantes, cantontlestdi garcons dans des modeles préétablis,
conformes aux schémas traditionnels assignés aicltls deux sexes. Par exemple, dans un
manuel de Premiére professionnelle, on trouve &atéte des textes présentant le quotidien
de jeunes apprentis dans une usine, d’'une partlei de jeunes écoliéres dans une école
meénagere, de l'autre (Delagrave ; 2004). Il manguees textes, des questions pertinentes
permettant aux éleves de mener une certaine coisgareritique entre la situation des filles
et celle des gargcons au sein de I'école. Sans leelaanuel ne fait qu’entériner un partage
déja largement répandu dans la société, sans lettrenen cause ou méme le questionner.
C’est aussi le cas dans un manuel destiné auxsefreparant un CAP, ol dans une activité
centrée sur fes territoires du quotidien, on propose quatre témoignages d’éleves en CAP.
Sur ces quatre adolescents, on a deux filles cuiraté s’inscrire dans desGAP cuisine» et
«employé de pharmacie et deux garcons qui souhaitent préparer @AR construction,

maconnerie, béton arméet un« CAP batiment, carrelage, mosaiguéHachette ; 2003).
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De plus, en ce qui concerne I'enseignement supérnketaut souligner la présence
limitée des chercheuses, notamment en tant quieagtale textes documentaires. Dans les
dossiers spécifiques proposant d’initier les éléxeguelques notions d’historiographie, les
références sont les historiens ; les historienriapparaissent que trés peu. On retrouve
frequemment des historiens comme Marc Bloch ou -Beamcois Sirinelli, mais on ne
retrouve que rarement des historiennes comme MéR&rrot, qui n'apparait que trois fois
sur 'ensemble du corpus, ou Francoise Thébaud,diux textes seulement sont utilisés.

Cette remarque propre au domaine universitairddsriens vaut pour I'ensemble du
monde universitaire et de la recherche. En effansdles livres d’histoire du secondaire,
seules Simone Weil et Simone de Beauvoir sonsaéb plus de quatre fois, ce sont les deux
seules figures intellectuelles qui ressortent daiéna satisfaisante de I'étude du corpus (huit
références chacune). Par exemple, concernant SideBeauvoir, des extraits deuxieme
sexesont utilisés, ainsi que ceux déemoires d’'une jeune fille rangépour non seulement
évoquer la tutelle des femmes dans la société anas pour mettre en évidence les nouvelles
valeurs bourgeoises au début du XX° siecle ou puoontrer le replis sur les valeurs
traditionnelles sous le régime de Vichy. Elles apsent par l'intermédiaire de leurs
ceuvres, ce qui est une bonne chose car cela pdamles inclure davantage dans le récit
historique.

Mais étant donné la place importante de I'étude glandes figures dans
'enseignement de I'histoire (notamment avec leefi@ypement de I'histoire politique), il est
dommage que les éléves ne puissent pas s'intérd'sser maniere plus approfondie a ces
penseuses majeures du XX° siecle. De plus, le rénune notice biographique permettrait de
mettre davantage en valeur leurs textes ; les &pbges seraient alors un gage pour I'éleve,
de la nécessité de connaitre ces grandes intaledrancaises. Ce point de vue semble tres
marginal puisque ni Simone Weil, ni Simone de Beauwn’'ont de biographie dans
'ensemble de ce corpus. On peut ajouter que Beah-Sartre est I'objet de plusieurs
biographies, ce qui montre bien que les auteude{manuels d’histoire du secondaire ne sont
pas particulierement hermétiques aux grandes fgdeela philosophie francaise. De méme,
la philosophe Hanna Arendt n’est utilisée que euétis dans le cadre des chapitres sur les
régimes totalitaires. Sur I'ensemble du corpus ek fait I'objet que d’'une seule notice
biographique, ce qui la place au méme rang qudilegpphe américain Francis Fukuyama

qui lui aussi a droit a une biographie.

26



D’'une maniere générale, on peut voir que les cleereds, toutes disciplines
confondues, ne représentent qu’'une minorité desuasgts des documents proposés dans les
manuels d’histoire du secondaire. Sachant quediabte des intellectuelles (catégories tres
vaste regroupant aussi bien les artistes, que desarncieres, ou les chercheuses) ne
représentent que 5% des auteur-e-s utilisé-e-s ldanmanuels d’histoire du secondaire, le
nombre de chercheuses est encore plus limité etpmésente que 1,1% des auteur-e-s utilisé-
e-s. Avec un pourcentage aussi minime, les manlieistoire réduisent, en quelque sorte, le
champs des possibles pour les jeunes filles damsdignement supérieur et a I'école en
géneéral, puisque les chercheuses sont rares, icentest aux eécolieres. Méme si ce schéma
renvoie a certains blocages manifestes de I'ensgignt et notamment de I'enseignement
supérieur, il serait bon de visibiliser davantaggefemmes, afin de nuancer une certaine mise

a I'écart des filles dans I'enseignement.
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Partie Il : Domaine des droits économiques et sogux

Dans le récent rapport établi par Annette Wieviopkar le Conseil Economique et
social sur la place des femmes dans I'histoire ignée, Michelle Perrot souligne que les
femmes dans la révolution industrielle, les ouasesont tres peu évoquéees;omme si la
révolution industrielle était un acte viril, produde la technique des grands métiers virils que

sont les mines et la métallurgie (Conseil Economique et Social ; 2004).

A. LE ROLE DE PRODUCTION ECONOMIQUE

Les nouvelles éditions des livres d’histoire n’gmbent que trés rarement a cette regle.
Si on trouve des photographies d’ouvrieres, larégde I'ouvrier reste masculine. D’'une
maniére générale, le terme au masculin est rédutecterme d’ouvriére n’est utilisé que dans
le cadre de dossier sur le travail des femmes oa s Iégendes des photographies ou encore
dans les chronologies sur les progres de la Idgisladu travail, a I'image de cette
formulation qui rattache les femmes (et les enjaats monde ouvrier par leurs liens
familiaux et leur travaib ; comme si leur travail et seulement leur trvee suffisait pas a
rattacher les femmes au monde ouvrier. Un seul elamégre dans les textes d’auteur-e-s un
paragraphe sur la situation des ouvrieresAu«sein du monde ouvrier, la situation de
I'ouvriere est encore plus mauvaise que celle devfier. Moins payée, elle peut étre victime
du harcelement sexuel des autres ouvriers ou dtresomaitre. Apres sa journée a l'usine,
elle doit encore assurer le travail domestique. fBar elle subit aussi la violence d’'un mari
alcoolique. L'importance de la prostitution et dasandons d’enfants témoigne de la dureté
de la conditions des ouvrieres(Hachette ; 2001). Mais il est d’ailleurs, inatde se focaliser
sur le monde ouvrier, on peut dire que plus glabhale, la notion de travail reléve du

masculin.

Ainsi dans la maniére dont il est traité dans lapplt des manuels, le travail des
femmes relévent le plus souvent de I'exceptionedt traité le plus souvent de maniére
marginale, soit dans les documents annexes ada,lsgit dans des dossiers spécifiques. De
plus, certaines formulations accentuent cette maligg et ancrent davantage les
représentations traditionnelles concernant le trdeaninin. Par exemple, on trouve dans

certains ouvrages que le salaire ouvrier féminfruassalaire «’appoint», que des femmes
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parviennent a jouer un rble fondamental dans I'émore, en arrivant a concilier la
responsabilité d’'une famille et le travail (Delagrave ; 2002), que lerecours» au travail
féminin fait que les liens familiaux se distend@dathan ; 2002). Ce c6té exceptionnel du
travail féminin s’exprime également a travers lé t'il faille sans cesse invoquer une
événement qui justifie la mise au travail des femme qu’il faille toujours parler de travalil
des femmes en termes de recommencement. C'estybi@rément cas dans les manuels
scolaires, avec la place importante qui est faitea@tement du travail des femmes pendant et
a la suite de la Premiére Guerre mondiale, traiténogei, d'ailleurs, n’est pas toujours
satisfaisant.

Cette période est donc envisagée comme une pétiedsor du travail des femmes.
Or pour I'historienne Delphine Gardey (Conférendeid; octobre 2004), il s’agit d'un
paradoxe car le début du XX° siécle est plutét m@noar une stabilisation, voire un déclin du
travail des femmes alors que celui-ci avait proggedurant tout le XIX° siecle. La Premiere
Guerre mondiale ne marque donc pas l'essor duit@des femmes mais plut6t la visibilité de
celui-ci. En effet, durant le XIX° siecle le travdies femmes n’a aucune visibilité car il ne
produit pas de bouleversement des roles de chaalm&acune ou de la fécondité. De plus,
les travailleuses ne sont pas reconnues du fdeufestatut juridigue de mineure. En fait, la
Premiére Guerre mondiale a permis aux travailledegsenétrer dans des secteurs masculins,
il s’en est suivi de nouveaux droits et une atétmdalthusienne vis-a-vis de la fecondité. Or
ce type d’analyse est quasiment absent des matihedire du lycée, ou la Premiére Guerre
mondiale est presque toujours représentée commaénkénent clé en ce qui concerne le
travail des femmes, avec la mise en avant la figieréa «munitionnette». Il faut souligner
gue la plupart du temps aucune distance critigastiprise vis-a-vis de ce sobriquet, qui n’est
pourtant pas innocent. On ne trouve qu’un seul mlagui souligne qu’avant la Premiere
Guerre mondiale, le travail des femmes est en pssor : deur part dans le monde du

travail atteint en 1906, un maximum inégalé jusqul®39.» (Hatier, 2003).

Considérant non plus seulement le monde du travais la société dans son
ensemble, on peut dire que les manuels d’histantdongtemps présenté la période de la
Premiere Guerre mondiale comme la phase déclereltmuémancipation des femmes. lls
sont encore nombreux a ne pas se faire I'échosedbgrches historiographiques sur la place
des femmes pendant la Grande Guerre et sur legaquasces de celle-ci sur leur statut dans
la société. Par exemple, seulement deux manuékentil’analyse de I'historienne Francoise

Thébaud et un seul celle de Michelle Perrot et nemtque si les femmes ont eu une plus
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grande visibilité sociale pendant la guerre, ladiinconflit a entrainé un cristallisation du role
des hommes et des femmes autour des attributsidradils de la virilité et de la féminité.
Ainsi, selon Francoise Thébaud,Les changements dus a la guerre sont limités,
objectivement et subjectivement, par le maintieméme le renforcement de rbles sexuels
traditionnels, et par toute une symbolique qui adecau front et aux combattants la priorité
économique, sociale, culturelle. (Magnard ; 2003). Il faut ajouter que ces aredys
lorsqu’elles apparaissent, ne sont présentées @ ld cadre de dossiers sur le theme des
femmes dans la guerre. A une exception pres, laaaas a I'émancipation des femmes ne
sont pas explicitées dans les textes d'auteur@estraitement marginal de la place des
femmes dans la guerre ne fait que renforcer lanaméce de problématiques simplistes sous

couvert de la mise en valeur I'action des femmksr@ere de la guerre.

Dans ces dossiers, dans la majorité des casgit sla la Premiere Guerre mondiale.
On évoque le rdle des femmes a l'arriére, 'acogs f@mmes a un panel de métiers plus
important, & davantage de responsabilités. Maislt s’agir également de la Seconde Guerre
mondiale (femmes sous I'occupation, femmes damnésiatance ou les femmes dans le camp
de Ravensbriick). Globalement, on peut séparer@ngteupes les ensembles documentaires
concernant les femmes pendant la Premiere Guerraiaie ou sur les conséquences de
celle-ci sur le statut des femmes : on a d’'une, gatx qui mettent, plus ou moins bien, en
evidence, les limites de I'émancipation des femap@ss la guerre (3 sur 6). Ces dossiers font
état de la cristallisation des roles sexués adsyguerre, de I'absence de droit de vote, (sur ce
point sont par exemple évoqués le refus du Sénabae, la persistance d’arguments anti-
droit de vote). On a, d’'autre part, certains dasgi@ sur 6) qui présentent la Premiére Guerre
mondiale comme une période d’émancipation poufelesnes, de facon presque linéaire. Les
arguments utilisés pour mettre en évidence ce tjppalyse sont l'accés a de nouvelles
responsabilités et a de nouveaux métiers, ou I'¢emme des arguments pour le droit de vote
des femmes.

On retrouve certaines caractéristiques dans les tpes de dossiers. Par exemple, il
se dégage de cette évocation des temps de guerceriain nombre de figures, de types
sociaux : la veuve, l'infirmiére, la munitionnetpur les dossiers traitant de la Premiere
Guerre mondiale et la résistante, la munitionnéétenere (vichyssoise), la déportée pour la
Seconde Guerre mondiale. Ces types ne sont pasuteujuestionnés notamment dans les
ensembles documentaires qui montrent les guerrameades phases émancipatrices. lls sont

mis en évidence notamment grace aux documents dcaploiques, qui participent plus
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encore que les autres types de documents a renfercaractére figé de ces figures. De plus,
dire que ces figures féminines de la guerre ontsl@endants masculins ne revient pas a
nuancer la prégnance de ces figures féminines.r@me si ces représentations ne sont pas
plus questionnées que celles qui concernent lemé&snle soldat, le poilu, le déporté, ou le
résistant sont davantage intégrés dans le récibrinjge ce qui revient a leur donner
davantage de sens. D’ailleurs, certains manuelsanti des documents particuliérement
intéressants et utiles a la remise en cause daesseyations traditionnelles mais il font plutot

figure d’exception.

Par exemple, on peut citer l'article de la joursigiféministe Marcelle Capy, paru
dans le journala voix des femmegui relate son expérience de quelgues semaineads!
dans une usine de guerre (Hatier, 2003). Dansxte, f@ journaliste montre bien la pénibilité
du travail en apportant des détails concrets : whdcvailleuse de cette usine souléve 35000
kg d'obus par jour. Ce type de récit peut romprend’ certaine maniére avec la vision
fantasmée du travail féminin en conformité avedr&ilité et la délicatesse considérées
comme naturelles. Il pourrait étre intéressant iadlgs proposer plus de chronologies
comparatives avec la situation dans les autres g&ysope, seul un manuel propose une
chronologie des différentes dates du droit de \amteordé aux femmes en Europe et la
proposition de loi de 1919 afin d’accorder le ditgt vote aux femmes, rejeté en 1920 par le
Sénat francais (Bréal, 2003). De méme, il serait d® traiter de maniere plus approfondie le
cas des femmes tondues en 1945. Certes les mdaseatsoquent (on retrouve souvent la
célébre photographie de la tondue de Chartres) maitkes questionnent pas. Un manuel
propose quelques vers de Paul Eluard afin d’engkgegflexion, vers qui exprimentla

gene qu’il éprouva devant ces actionfBertrand-Lacoste ; 2004).

Enfin les manuels proposent de nombreux texteshetographies dans lesquels les
femmes ont de nouveaux métiers ; particulieremansaes cas, il serait bon de les féminiser
car ils sont rendus plus visibles que les auttesstidonc dommage de trouver dans certains
ouvrages une photographie d’'unéemme facteus, ou de souligner méme si le métier est au
féminin, qu’il s’agit d'une femme comme dansure femme inspectrice; le titre «wne

inspectrice» pour ce texte aurait trés probablement suffiagiard, 2003).

Ces points montrent bien I'mportance du traitemdes guerres dans I'étude du

travail des femmes. Mais leur étude ne constitug lpaseul lieu d’évocation du travail

31



féminin. Dans I'ensemble des manuels, on apprerdetravail des femmes a existé durant
les périodes d'industrialisation et qu’il a conno assor important du fait de la Grande
Guerre. C'est de cette maniere qu’est traité lgaitaféminin dans un dossier qui lui est
consacré. Les auteur-e-s montrent que le travailni@ connait une évolution linéaire aussi
bien quantitative puisqu’il ne cesse d'augmenteve¢a graphique a I'appui), que
gualitativement car les conditions de travail desrhes s’améliorent, le travail une source
importante d’épanouissement et peut répondre a é@ables attentes professionnelles
(Hachette ; 2003), constat qu'il serait bon de weanDe plus, la question des représentations
n’est pas du tout traitée.

Seul un dossier traitant dEsancaises au travail : Réalités et représentatjaiebute
avec l'idée selon laquelle les femmes ont toujdragaillé (les mots d’introduction exacts du
dossier en question étaient.a femme a toujours travaill®) (Nathan ; 2003). Ce dossier,
particulierement bien fait, cherche a montrer quéadvalil, tel qu’il est pensé et représenté a
la fin du XIX° et au début du XX°, n’est pas conipbkt avec les attributs traditionnels de la
féminité. Il s’en suit donc wne division sexuelle de la main-d’ceuvre en raskerhles
femmes dans certains emplois, en les placant erdbda hiérarchie professionnelle et en
définissant leurs salaires comme des revenus diappo L’accent est donc mis sur les
représentations du travail des femmes fin XIX°,udébX®, ce qui permet de faire le lien avec
les représentations actuelles, d’expliquer lesimegdes stéréotypes d’aujourd’hui. D’ailleurs
la question de la synthése s’inscrit tout a faitsdeette démarche puisqu’il s’agit de montrer
«en quoi la société actuelle est I'héritiere de Edigdustriel en ce qui concerne le travail des

femmes et ses représentations.

Il faut ajouter que lorsqu’il s’agit du travail dédesmmes aujourd’hui, les manuels
scolaires ne sont pas exempts de toute représentatchaique. Ainsi lorsqu’il s’agit de
représenter des professions médicales, les honmoneseprésentés en médecin et les femmes
en infirmiére. On retiendra la figure du médecitoo@l ou plus récemment celle du médecin
travaillant dans I'humanitaire pour les uns eteelk I'infirmiere de guerre pour les autres. A
un autre domaine correspond une autre hiérarohisatdans le domaine du salariat les
femmes sont massivement représentées en tant cumdattylo, standardistes (les
reproductions de la gravurees demoiselles au téléphosent présentes dans de trés
nombreux manuels ) pour illustrer la tertiarisatt@s emplois, sans que I'on expliqgue en quoi
et pourquoi cette tertiarisation touche d’abordfeEaames et quelles conséquences cela a pu

avoir sur leur travail et la considération de celui
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Les auteur-e-s de manuels ne prennent pas ou pdistdace critique avec un autre
type de représentations qui montre le travail dasnfies dans la lignée des attributs
traditionnels de la féminité. Ainsi le travail fémm renvoie a ce qui est délicat et répétitif,
puisque cela correspondrait a des qualités naggrelks femmes, cela ne releve aucunement
d’'une quelconque formation ou d’'un savoir-faire.uP@rendre un exemple récent, cela
correspond aux photographies des ouvriéres aséatidas usines de hautes technologies, ou
un exemple plus ancien, celui des photographiesodgseéres textiles travaillant dans le
secteur de la broderie, que I'on trouve, I'un€aitte, en nombre important dans les manuels

d’histoire du lycée.

Autre exemple de cet archaisme concernant les heretries femmes au travail est la
persistance d’'un panel de métiers beaucoup plusriant chez les hommes que chez les
femmes. En effet, comme les hommes sont intégréséail historique et donc plus
concretement, a la lecon elle-méme, ils sont ptésem travers des activités beaucoup plus
diversifiées que dans le cas des femmes. Commaitenient le plus important du travail des
femmes est effectué de maniere marginale, elles présentées a travers un nombre
d’activité nécessairement plus restreint. Sur datpon peut prendre deux exemples : I'un
renvoyant a une situation antérieure, l'autre &itaation actuelle. Le premier cas est celui
d’'une photographie assez célébre représentaat Frangais en 1954Cette photographie
représente des hommes et des femmes en habitsspooieels. Il y a beaucoup plus
d’hommes que de femmes et malgré la présence quges et d'une skieuse, les autres
femmes sont cantonnées dans des réles stéréotyaildis folklorique, ménagere, femme de
chambre, mere de famille, patissiere). Les auteurre font aucune remarque sur cette
représentation et les questions d’analyse sonwvagses : @n fonction de quels criteres a-t-
on choisi de classer les Francais en 1954 ? Quedie la vision de cette société a cette
date ?» (Hatier, 2004).

Le deuxieme cas est celui d’'un manuel destiné deweg préparant un CAP, qui
propose dans une page d'activité consacrée auxamédiaux sources d’information, un
schéma sur la fabrication d’'un quotidien (Fouch2003). Ainsi sur ce schéma, on trouve
neuf postes lies a la réalisation d’'un journal spoParmi eux, il y a les rédacteurs, le
relecteur, l'infographiste, le correcteur, le ckei le monteur, le photograveur, I'imprimeur,
sans oublier le grossiste, le diffuseur et le l@Gtehaque poste étant représenté par une petite
figurine au travail. Or la seule femme qui partecip la réalisation de ce journal est la

secrétaire de rédaction. Hormis elle, tous lesgsosbnt occupés par des hommes, méme les
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deux lecteurs représentés, sont tous les deuxatesbs. Non seulement dans cette equipe |l
n'y a qu'une seule femme, sur les neuf travailleangis en plus elle occupe un poste en
conformité avec les représentations traditionnellesravail des femmes.

Autre aspect concernant les évolutions récentedrakail féminin, les manuels
d’histoire du lycée sont nombreux a montrer queetdarisation de I'économie touche avant
tout les emplois des femmes. Or c’est dans le casllde I'étude des différents secteurs de
I'économie et de leur évolution, qu’'est adoptée déenarche sexuée, avec des données
sexuées. Aucun manuel ou presque n’évoque le ctédaguis dix ans, le chémage féminin
n’est jamais passeé sous la barre des 10%), lansatan des emplois ou les temps partiels
imposés qui touchent avant tout les femmes (en,280% des personnes travaillant a temps
partiel sont des femmes). Les inégalités salarialetse les hommes et les femmes sont
evoquées parfois (c’est le cas dans quatre manueds3 toujours dans le cadre de dossiers

tres généralistes sur la place des femmes daosikté francaise.

Si la représentation du travail des femmes darsphtgre publique est traditionnelle,
voire archaique, la situation n’est guere plusstssante concernant le travail des femmes
dans la sphere privée. En effet, les aspects actieltravail domestique sont tres souvent
passés sous silence, puisque dans notre corpusianoel seulement propose un tableau
comparatif du temps consacré aux taches domestipudes hommes et les femmes par jour
(Nathan, 2004), ainsi que quelques textes sur je¢. sGoncernant les aspects plus anciens de
ce travail, on peut dire que la plupart des ousage prennent pas ou peu de recul vis-a-vis
de la représentation traditionnelle de la femméogar. La seule exception apparait dans les
dossiers ou les documents qui évoquent les vatedgionalistes du régime de Vichy. Mais
cette remarque est a nuancer dans la mesure andé2pmtion vichyssoise qui laisse peu de
place aux femmes dans la société, hormis leur ifmmcte reproduction, n’est quasiment pas
évoquée dans les textes d’'auteur-e-s. Pour ne igrgacin exemple, on peut évoquer I'étude
de documents intitulée ka politique familiale sous Vichy (Nathan, 2003) qui propose de
montrer comment le régime de Vichy fait de la femme foyer da garantie de la
régénération nationale, et met en évidence que les femmes saau€es par nature et par
vocation a la maternité (...) et a accomplir leur siis éternelle de gardiennes du foyer.
On trouve une série de documents aussi inéditatgudssants : notamment deux affiches de
propagande, l'une représentant une petite fille jguie a la poupée avec pour slogan
«Maintenant un jeu, plus tard une missionl’autre appelant les femmes a avoir trois

enfants, qu’elles ne peuvent pas refusar[keur] aspiration naturelle, a [leur] bonheur, a
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[leur] avenir, a [leur] vieillesse, a la France. Cette affiche est particulierement intéressante
du fait de la présentation des arguments en fadeda maternité des femmes : cela rend les
femmes «plus épanouies, plus belles, plus saines, pludlibres et plus utiles et si elles
refusent, elles prennent le risque dpriger le monde par égoisme d’'un petit Pascal, d’'un
petit Pasteur, d’'un petit Lyautey Aucun des documents reproduits sur ce themeene
propose d’aller aussi loin dans I'exposition deguanents du régime de Révolution nationale.
Ajoutons qu’aucune des questions posées dansftésedis documents ne propose de mettre
en évidence tes présupposés sexistes de cette politiguela n’est jamais formulé aussi
clairement.

Ce n'est pas plus fréquent dans les études demesggiotalitaires. En effet, les
manuels n’évoquent pas ou peu les valeurs traditites exaltées par ce type de régime. Un
seul manuel propose un dossier sur les représamgatraditionnelles des hommes et des
femmes dans le régime fasciste, avec d’'un cét@lkation du corps et de la virilité a travers
la figure du sportif, et de I'autre celle de la deur et de la féminité a travers la figure de la

meére de famille.

Ce manque de formulation claire et plus généraléndenremise en question des
stéréotypes sont récurrents dans les livres dinisttu lycée. En effet, les représentations
simplistes de la femme au foyer ou de la femme Guisine restent courantes. L'exemple le
plus courant étant la présence dans de nombreuwages (dans 10 manuels, dont un en
couverture) de la célébre publicité pour le robdtatte de Moulinex #our elle un
Moulinex, pour lui de bons petits platsMais on peut en citer d’autres Moulinex libére la
femme», une publicité pour un réfrigérateur avec unenfentres Iégerement vétue, une
publicité pour une machine a laver avec une feminsaefille. Ces photos sont souvent
accompagnées de légendes du typk:publicité au coeur de la société de consommadipn
les auteur-e-s ne proposent jamais de commentsiretes conséquences de la société de
consommation sur les représentations des femmesiqg@@s manuels constituent de rares
exceptions : une publicité pour une cocotte-minildaemere y est a l'arriere-plan, dans la
cuisine, derriere le pére et les enfants) est acmdimpagnée de cette questiorQue dire de
la condition de la femme dans les années 50 ansaxe message publicitaire ? En quoi a-t-
elle évoluée depuis cette époque (Belin ; 2004). Notons cependant que la deuxiparée
de la question suppose que des évolutions ont daielieu, ce dont on pourrait facilement

douter.
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De maniére générale, les auteur-e-s questionnest publicités lorsqu’elles
appartiennent a des dossiers sur les femmes etem@gnt pas de recul vis-a-vis d'elles,
lorsqu’elles apparaissent dans la lecon, dans lhepittes sur I'essor de la société de
consommation et des produits de consommation deenm&ar exemple dans le premier cas,
les auteur-e-s ont mis cote a céte la publisulinex libere la femmet une photographie
des ouvriéres d’'une chaine de montage Moulinexpgul’air particulierement morne face a
la pénibilité de leur travail. Cette association dlacuments (Nathan, 2004) est un bon
exemple pour susciter chez les éleves davantadss@@ce critique quant aux représentations
gu’ils ont constamment devant les yeux. A 'oppos®eretrouve plusieurs reproductions de
la Supermarket Ladyla sculpture de Duane Huston ou des publicitéaribles avantages de
I'électricité avec différentes versions de la femamiefoyer, aux fourneaux.

Sur cette question des fourneaux, les manuelstdifeésdu lycée, notamment des
lycées professionnels, comportent quelques stéyéstgu’il serait bon, soit de souligner et
d’expliguer, soit de faire disparaitre quand ilaident pas a la compréhension historique d’un
moment, d’'une époque. Par exemple, on peut lirg dartexte consacré a la mondialisation,
gue la mere du héros cuisine des produits provemesitusines agroalimentaires du monde
entier (Foucher; 2002). Dans un livre de PremiBae Pro, dans un dossier qui étudie
I'évolution des habitudes alimentaires, on troua@siune chronologie de la marque Maggi,
gu'en 1883, date a laquelle M. Maggi invente desillme a farine, 4’alimentation des
familles ouvrieres est mauvaise (faible niveau @& Beaucoup de femmes travaillent et
consacrent peu de temps a la cuisingpPelagrave, 2004). Sans aucun autre commeraaire
explication, cela revient a dire que les familleseres mangent mal parce que les femmes
travaillent, idée qu’il serait bon de bannir d’uvré paru en 2004. D’autant que ce détail n’est
pas unique en son genre : dans le méme dosseepayé suivante, est reproduit un article du
journal Le Mondedaté d’avril 2000, sur les produits surgelés. téam met en évidence
'essor des produits qui permettent de cuisiner minimum, des produit répondant au
nouveau <«oncept d'assemblageet encore une fois, cela concerne les femmssutéément
les femmes : @n assiste depuis plusieurs années a une réimicates femmes dathesur
cuisine». Soulignons l'usage du pronom possessif qui @pdia I'ancrage des femmes dans
cet espace qui soi-disant leur appartient. Inagfidgouter que les questions servant a exploiter
les différents documents de ce dossier ne prop@sent’'étudier ces aspects. Ces stéréotypes

sont donc invisibles et de ce fait dangereux puiilsque sont pas remis en cause.
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C’est le cas également des nombreux documentsseqeit le role traditionnel
d’approvisionnement des femmes notamment dansélésdes difficiles de I'Histoire. Il est
vrai que ces photographies permettent de miewgretéles femmes au récit historique,
particulierement lorsque la guerre est traitée.sMau peut regretter que ce partage des taches
ne soit jamais questionné. Tout au plus le courdge femmes face a ces situations
guotidiennes délicates, est souligné ; mais lartifipa traditionnelle des rbles (les femmes a
la gestion du quotidien ou a l'approvisionnementlest hommes en premiére ligne) est
toujours considérée comme un fait qui va de soi| giest pas nécessaire de remettre en
cause pour mieux comprendre la participation dessuet des autres. On souligne par
exemple, dans le cours sur les évolutions de liopinpublique francaise vis-a-vis de
'occupation et de la guerre, qudLes femmes, qui devaient étre les piliers de |altdon
nationale, ressentent plus vivement les difficultes la vie matérielle : en charge de
I'approvisionnement familial, elles passent dondategues journées a faire la queue, souvent
inutilement. Lassées des conditions de plus en diftisiles, elles jouent un rdéle important
dans les protestations quotidiennes, contribuargdaent a la défiance contre le régime
(Bordas ; 2003). C’est ce genre de phrases qualitsatéressant de retrouver en légende des
nombreuses photographies représentant les femmasdeéa réles d’approvisionnement. Ce
type de formulation mettrait davantage en exergue participation ou, au moins, leur

présence.
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B. ROLE CULTUREL ET SCIENTIFIQUE

Les manuels d’histoire commencent a faire une pidice importante a I'histoire de
lart (notamment grace aux nouveaux programmesil et appréciable que les éléves
s’initient a la compréhension des ceuvres des gramdsants artistiques tels que le
surréalisme, I'impressionnisme ou l'abstraction.idVisi les éleves devaient en rester la (et
c’est le cas pour la majorité d’entre eux), ils sEnveraient un certain regard du monde
artistique, selon lequel les artistes sont exckraent des hommes. D’ailleurs ce constat peut
étre étendu au monde des intellectuel-le-s d’uneiéna générale. En effet, les femmes
artistes, qu’elles soient peintres, écrivaines, tpdraphes, philosophes sont quasiment
absentes des manuels d’histoire du lycée. Il est @gisé de les compter précisément et de
Voir qui a tout de méme droit au chapitre.

On peut voir que les philosophes font presque @égdiexception car les trois
intellectuelles (cette catégorie étant tres lam@)t les ceuvres sont les plus utilisées dans
notre corpus, sont trois philosophes : Simone deuiair (9 fois), Simone Weil (8 fois) et
Hanna Arendt (5 fois). Il convient de ne pas sumest leur présence qui ne représente apres

tout, que 0,5% des documents présentés dansiles the notre corpus.

En ce qui concerne les écrivaines le constat esirerplus alarmant. Si les auteur-e-s
des manuels utilisent régulierement les écritstigaks de Victor Hugo ou de Karl Mary, ils
ont beaucoup plus de mal a utiliser ceux de GedBgesl (deux textes utilisés dans le cadre
de dossiers sur la place des femmes, en politmuele Rosa Luxemburg (il N’y a aucun texte
dont elle est 'auteure dans notre corpus). De mésescrits de Primo Lévy reviennent dans
de nombreux ouvrages et font de cet auteur un pemigela Shoa, alors que ceux de Flora
Tristan, sont en trop petit nombre pour pouvoiptasenter en tant que contributrice a la
réflexion sur la condition ouvriere au XIX° siécldde méme, les écrivaines plus
contemporaines sont quasiment ignorées : SimonBedivoir est utilisée quelques fois,
Marguerite Duras et Marguerite Yourcenar et Clarsti Rochefort sont utilisées une seule
fois, ou Aurélie Philipetti, pour citer une autewantemporaine, une seule fois. La célébre
auteure jeunesse de la série Hesry Potter, J.K. Rowling, n'est pas mieux lotie puisque,
lorsqu’elle est évoquée dans un manuel d’enseigneprefessionnel, on parledkun auteur
anglais» (Delagrave ; 2004). Pour leurs ainées, la $itnast encore pire puisque Madame
de Staél apparait deux fois seulement et Louis@ bé&st utilisée gu’une seule fois. Ajoutons
a cela, quelques poétesses, Madame Fouillé, 'euttwTour de France de deux enfars
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des paroles de chanson écrites par Janis Jopliensemble des auteures citées dans les
manuels scolaires est ainsi obtenu.

Sont parfois évoqués les grands noms du Musicehallies actrices des années 30,
comme Louise Brooks ou Mistinguett. Mais la encagltes sont plus représentées que
véritablement citées, a I'image de cette Iégendeaphotographie de Mistinguett ure des
premieres vedettes du Music-Hall : Mistingu&ans les années 20, elle vécut le passage du
café-concert au music-hall et dut sa célébrité a gmuaille et a la beauté de ses

jambes» (Magnard ; 2002), accompagnée d’aucun commentair

La situation s’améliore quelque peu si I'on conmdées journalistes. En effet, il
semble que les articles de presse utilisés dansnbesuels d’histoire soient le type de
document le plus « paritaire » ou plutot le typeddeument ou il y a le moins d’écart entre le
nombre d’auteur-e-s hommes et femmes. C’est égalelmeas des textes qui proposent des
témoignages d’individus quelconques. Ainsi on dédes écrits par des femmes journalistes
et 55 textes qui sont les récits de témoins hip@s féminins. Ces deux catégories
représentent a elles seules plus de la moitié edeéest qui relevent du domaine intellectuel,
derriére les analyses des historiennes, des chexebheliverses, les textes littéraires, les textes
philosophiques et les ceuvres des femmes artistésnS&nalyse cette hiérarchisation, on se
rend compte que les écrits des femmes sont davanti#gés lorsqu’elles ne sont que de
simples témoins. Il est vrai que cela contribuatagrer davantage les femmes dans le récit
historique. Mais si cela leur donne un certain résorique, cela amenuise, en quelque sorte,
leur réle social. En effet, dans le cadre d’'un gmsament de I'histoire marqué par les grands
penseurs, les grandes figures politiques ou atiss, il ne reste que peu de place pour les

témoignages des citoyemset encore moins de place pour ceux des citoyennes

La situation la plus inquiétante reste celle desnfies artistes, peintres, plasticiennes,
sculptrices, ou designers. A en croire les livrésstbire, les femmes sont absentes de tous les
courants artistiques. Mais pour étre plus prétigudrait dire que les femmes sont absentes
en tant qu'artistes, donc en tant que sujet, mais présentes dans les ceuvres d’art, c’est-a-
dire en tant qu'objet. Ce constat se vérifie paligcement dans les manuels de premiere
générale, puisque les nouveaux programmes ontrént€gtude des grands courants
artistiques de la fin du XX° et du début du XXnsgiique dans les manuels de seconde avec
'étude de l'art de la Renaissance. Or, en feaillietces pages, on se rend compte

immédiatement que les femmes sont partout : que s@ik Les demoiselles d’Avignode
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Picasso, Dlympiade ManetLa naissance de Vénude Botticelli ouLa Jocondale Léonard

de Vinci, pour ne citer que les plus connus. Blast donc constamment représentées mais ne
représentent jamais. Ainsi, pour prendre un exerpipie récent, les pagést et histoired’un
manuel de Terminale (Belin ; 2004), ne présenteiet des artistes hommes contemporains.
Les femmes apparaissent finalement dans le dedosier consacré aLa haute couture,
vitrine internationale de la France ; mais la encore, elles ne font que porter téatmons
d’Yves Saint Laurent, de Jean-Paul Gautier ou dés@dmn Lacroix. Seule Coco Chanel tire
son épingle du jeu. De méme, dans un dossier cansat’invention du designet a
'apparition de la profession de créateur induktt@us les designers cités sont des hommes.
Les femmes sont présentent dans ces pages etdomie précédemment figure d’ornement.
En effet, 'une présente un modéle d'aspirateuautle est accoudée a une imposante
automobile et on trouve également un schéma comipbas évolutions morphologiques du
téléphone, aux évolutions des canons esthétiquessgimentaires féminins (Nathan ; 2002).

La encore, aucune question ne vient soulever @EEs

Cette approche de la femme-objet dans I'art troswme paroxysme dans un dossier
recherchant a répondre a la question suivantéamment la femme est-elle représentée dans
'art de la Renaissance % (Hachette, 2001). Dans cette étude de documentgropose
guatre tableaux représentant des femmes de PideoFdansesca, de Léonard de Vinci, de
Raphaél et du Titien. Les quatre tableaux renvaibatun a un type féminin bien précis, qui
d’ailleurs sont devenus des types artistiques sdanpremier cas, on a la reine, dans le
deuxiéme on a la vierge a I'enfant, dans le traigigle portrait de la dame, et enfin on a la
Vénus. D’aucune maniere, les questions de ce dssseproposent de questionner ces types,
ni de faire un lien entre la représentation desies(et non pas de la femme) dans l'art et sa
place dans la société de la Renaissance. |l Sagiement d’étudier la technique, les themes
évoqués. Soulignons d'ailleurs que dans les thegn@sosés pour comparer les ceuvres, est
proposé celui de la représentation de la beautéiiéen Il est certainement intéressant de le
prendre en compte pour une meilleure approche d&semts tableaux mais il faudrait
'analyser au préalable et justifier ce choix.

Concernant les courants artistiques plus réceatsphstat est comparable. Car non
seulement les femmes restent encore représendérdaiive baisse s’explique par I'essor de
I'art abstrait), mais les ceuvres des femmes astistesont toujours pas présentées. Il y a deux
exceptions : on propose une ceuvre d’'une desigleenahde, Marianne Brandt, dans le cadre

d'une double-page de présentation du mouvement auhd@us (Bordas; 2003) et une
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photographie d’'une installation de l'artiste conpemaine Mariko Mori. A ces exceptions,

s’ajoutent les ceuvres de quelques photographes,asdé courte liste s’arréte la.

Ce constat de l'absence des femmes dans l'art érauv prolongement dans le
domaine scientifique. En effet, aux vues des mand@iistoire des lycées, les femmes n’ont
pas du tout participé a la réalisation des prog@entifiques. Pourtant leur participation
pourrait étre facilement présentée dans le cadsectapitres sur I'industrialisation et les
mutations de I'industrie dans le programme d’ensengent général et technologique ou dans
les chapitres sur I'évolution du travail et ses sEmuences dans le monde industriel
(notamment le chapitre sur I'évolution des techag)udans les programmes d’enseignement
professionnel. Mais il n’en est rien puisque M&ig&rie, par exemple, n’est cité que dans trois
ouvrages : deux fois dans des légendes de photogsafa représentant (dont une fois en
compagnie de son mari) et une fois dans une bibgrajui lui est consacrée (Nathan, 2002).
De méme Iréne Jolliot-Curie n'est évoquée qu’undeséois. Sur un corpus de 37 ouvrages,
cela semble bien mince. Un autre exemple parti@ment significatif est celui d’un dossier
d’'un livre de premiére qui se propose d’étudiethieme de &«a science en débat (Belin ;
2003). Dans cette double-page, sont évoqués ddesppihes qui réfléchissent sur les
sciences, comme Bergson ou Auguste Comte, maisdassscientifiques, comme le chimiste
Marcellin Berthelot. Sur les six personnes présmtén ne dénombre aucune femme, ni
parmi les philosophes, ni parmi les scientifiquess femmes scientifiques de moins grande
envergure ne sont pas non plus citées dans leseisar@n remarque par exemple dans un
manuel de Premiére professionnelle la différencé&raleement entre les photos représentant
des hommes ou des femmes dans un laboratoire.|®g@nemier cas, la Iégende stipule bien
«chercheurs ..» alors que dans le deuxieme cas, le paratexteésermte plus la personne et

sa fonction mais bien le lieu en questioniaBoratoire...».
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C. DROIT A LA CONTRACEPTION ET A L'AVORTEMENT

Enfin, les manuels d’histoire du lycée évoquent é®lutions qui touchent les
structures familiales, les unions, les moeurs ergénLes aspects les plus traités sont les
aspects relatifs a la famille, notamment tout cecgmcerne la réduction des naissances, la
baisse du nombre de mariage et la hausse des elsvdeux manuels font état de I'évolution
des modéles parentaux avec I'apparition desuveaux péres, en présentant par exemple,
I'affiche du film Trois hommes et un couffate Colline Serreau (Bordas ; 2004), la création
d’'un congé parental en suivant I'exemple nordidveis a la lecture de ces paragraphes, on
ne peut s’empécher de penser qu’ils sont proparélbement trop longs, comparativement a
la brieveté des passages qui traitent des évolitdonstatut des femmes. Peut-étre faudrait-il
évoquer I'émergence de ceseuveaux peéeres, tout en généralisant la reproduction de
données sur le partage trés inégalitaires des dadbmestiques entre les femmes et les
hommes. Par ailleurs, le cas des couples homosxueinmes ou femmes, est quasiment
ignoré. Un seul manuel fait état de la dépénatisatie I’'hnomosexualité. Néanmoins la loi sur
le PACS est présentée parmi les lois qui ont masierie droit francais et apparait dans la

majorité des chronologies consacrées aux évolusoasles francaises depuis 1945.

Avec I'évolution de la famille, sont évoqués leswehements relatifs a la conception, a
la natalité. Ces changements auraient pu étreedraibns le domaine des droits civils,
considérant que le droit a disposer de son corpdaesondition préalable nécessaire a
I'exercice des autres droits. On le traite danddmaine des droits sociaux par commodité,
dans la mesure ou I'ensemble des manuels ont adefite approche. Néanmoins, il ne faut
pas oublier que rattacher ainsi les droits a ldrecaption et a I'avortement au domaine des
droits sociaux ne met pas particulierement cedgleni valeur. En effet, méme si les manuels
d’histoire du lycée ne passent pas sous silencedeguétes du féminisme que sont la
légalisation de l'avortement et de la contraceptioes événements majeurs sont souvent
noyes dans la masse des mesures touchant a bigred’domaines. On trouve alors les lois
Veil et Neuwirth, aux coOtés de l'abaissement demiajorité a 18 ans, de I'élection du
président de la République au suffrage universeti®ua loi sur le PACS. Le fait que ces
mesures soient littéralement noyées dans la mdass,la plupart des ouvrages, accentue une
fois encore, la vision d’'un progres linéaire, qeriait de la modernité une notion transversale
(avec I'amélioration de la situation des femmeglis grande prise en compte des jeunes...)
et progressive.
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Autre aspect négatif de cette évocation du drdiddortement et a la contraception,
est la présence dans un manuel, d’'un paragraphdoanhulation assez maladroite. En effet,
le paragraphe en question s’intitul&Jre société devenue “permissive®2t évoque les lois
qui enregistrent les évolutions dans les domaieda donception d’enfants, du mariage et de
la sexualité. Les auteur-e-s font état ensuiteg débat permanents entre ceux qui dénoncent
les effets, a leurs yeux, néfastes, d’'une soceérdie “permissive” et ceux qui considerent
gu'’il s’agit la d’'une adaptation normale, du compament collectif et de la loi, a I'évolution
de la société» (Hachette ; 2004). Intituler ce paragraphe dedde parait exagére, étant
données les connotations négatives portées partianmde permissivité. Avec un tel titre, il
ne s’agit plus de la liberté des femmes et deslesupais bien du bon vouloir de la société et
de I'Etat vis-a-vis de leur corps. De plus, parder société permissive lorsque I'on parle
d’avortement, renvoie davantage aux arguments desopnes qui le combattent, qu'a la

notion de progres social et individuel pour les riess.

De maniere générale, il semble, malgré tout, géeotation de la Iégalisation de la
contraception et de I'avortement soit devenue e sle « passage obligé », aussi bien dans
les textes d’auteur-e-s, que dans des dossiera@@ssaux évolutions sociales touchant les
femmes. On peut ajouter que ces conquétes soneldss (mises a part les rares évocations
des suffragettes) qui sont présentées parfois commésultat d’'une lutte. On trouve ainsi des
photographies des manifestations pro-avortement,des affiches duMouvement de
Libéralisation de I'Avortement et de la Contracepti(MLAC). L’aspect politique de ces
conquétes est également souligné car dans de noxntaie on retrouve un extrait du discours
de Simone Veil a 'Assemblée nationale, une phatplgie de celle-ci a la tribune ou un

extrait du projet de loi lui-méme.

On notera par ailleurs, la quasi-absence du Mourehe Libération de la Femme et
la faible fréquence d'utilisation du termdé&minisme» ou «féministe», qui s’explique par la
crainte constante que suscitent ces termes datisnigt actuel d’anti-féminisme. Cette faible
utilisation tend a nuancer une fois encore la mtase®n du féminisme comme véritable
mouvement politique ; d’ailleurs le fait qu’il n'ppraisse que dans les pages consacrées aux
évolutions sociales est significative de cet étasmtit. Car si la contraception est bien
présentée comme un résultat des luttes féministeteé nomme parfoisluttes féminines,
Foucher ; 2002), le féeminisme n’est pas étudid, t& 1a, au méme titre que le socialisme par

exemple. Dans les rares manuels qui veulent bieguar le féminisme en tant que tel,
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I'approche linéaire qui tend a confondre évolutioles droits des femmes et modernité est
nuancée, par la mise en avant de la notion méméuttls luttes sociales, luttes pour
I'acquisition de nouveaux droits. Mais ces manueltent peu nombreux. Par exemple, sur
'ensemble du corpus, un manuel seulement évoqud\emen’s Lib» aux Etats-Unis, dans
une double-page sur ’Amérique des années 60 (Hach2004).

Il semble que les manuels destinés a I'enseigneteehhique soient plus enclins a
adopter cette démarche que les manuels destirnéas&ignement général et professionnel.
Par exemple, un livre pour les premieres STI-STLSS{Belin ; 2004) évoque dans le corps
de la lecon 4e premier féminisme sous la IlI° Républigye parle explicitement du
Mouvement de Libération de la Femme et proposelaniége des slogans féministes des
années 70. Ajoutons qu’'un manuel destiné a I'enseimgnt général, de la méme maison
d’édition, montre que kes associations féministes se sont multipliégajidde Mouvement
de Libération de la Femn{&@970), jusqu’aNi putes ni soumise003).» (Belin ; 2004).
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Conclusion

Les nouveaux programmes du cycle terminal des $yc@méraux invitent, pour la
premiére fois, a ehoisir quelques thémes clés pour étudier les rétde statut des femmes,
tant en France, que dans le reste du momd®.0. hors-série n°7, 2002). Les manuels
d’histoire restent a I'image de cette mince invitat: si les femmes apparaissent bien dans les
manuels d’histoire, elles restent sous-représengéesont évoquées, le plus souvent, de
maniére marginale. Les femmes sont ainsi préselates le préambule des programmes mais
pas dans les intitulés des lecons. De méme, lesémnsont présentes dans les dossiers
thématiques, dans le paratexte, mais rarementldsiextes d’auteur-e-s. Le féminisme n’est
pas étudié, surtout pas en tant que mouvementcuaitles écrivaines, les artistes ou les
femmes politiques ont peu droit au chapitre ettitecdes femmes est trop souvent passée
sous silence, au profit des représentations the femme». Certains stéréotypes sexistes
persistent, certaines représentations archaiguesmeas questionnées.

Ce constat englobe presque uniformément les maxilaistoire des lycées, quelles
gue soient les maisons d’éditions, les classedjlieses, les auteur-e-s. En effet, il est tres
difficile de hiérarchiser les différents manuels ke disparités restent importantes dans une
méme maison d’édition, ou au sein d'une méme éqdpeaédaction (concretement cela
signifie que I'on peut trouver un bon manuel d'wartain éditeur et trouver dans la méme
collection un ouvrage trés insatisfaisant). De méome ne peut véritablement traiter les
différentes filieres distinctement puisque de benaealyses cotoient des représentations
stéreéotypées, quelle que soit la filiere. Il semdpe les manuels destinés a I'enseignement
technique se distinguent quelque peu mais la taitiéée de notre corpus ne nous permet pas

de 'affirmer.

Les manuels de notre corpus se caractérisent dand’@vocation marginale des
femmes. Cette maniére de faire ne constitue padrauhe ouverte dans un récit historique
masculin qui laisserait une place croissante amafes. Elle risque au contraire, non pas de
les intégrer progressivement, mais de marginalisgablement les femmes, sous couvert
d’'une évocation ponctuelle et erratique. De ce faipromotion d’une histoire mixte est une
nécessité. D’abord parce qu’une histoire masculmeenvoie qu’'a I'histoire de la moitié de
’humanité. Ensuite parce que la lutte contre #efment des femmes de la sphére publique
doit favoriser I'adoption d’'une véritable culturarfiaire et réciproquement.
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Les manuels d’histoire du secondaire doivent recdrapte de cette mixité et ne pas
seulement inclure les femmes dans les formulatimgres, dans l'implicite. Il n'est pas
nécessaire que les auteur-e-s des manuels moddierst sources, mais il faut qu'ils-elles
modifient leur maniere de les exploiter, afin dedfaurgir des questionnements sur la place,
le réle des femmes et des hommes dans I'histdiserait bon de prendre davantage de recul
vis-a-vis des représentations des hommes et deademroposées aux éleves, en soignant les
guestions qui accompagnent les différents docum@&iitre part, la visibilité des femmes
passe obligatoirement par la féminisation du laegaagr la fin de l'inclusion des femmes
dans l'universel car nommer c’est rendre visiblesttreconnaitre. Cela passe par I'emploi de
vrais termes génériques pour remplacer les étemealkpressions les hommes, «les
Francais». Enfin, il s’agit d’arréter de parler dda<femme», mais bien de parler des femmes

pour ne plus renvoyer a une réalité figée et unique
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Annexes

1. Grille de lecture

|. Domaine des droits politiques

SUFFRAGE
- Mouvements féministes
- Mise en évidence ou non du suffrage universel olasc

PARTICIPATION AU POUVOIR POLITIQUE
- Représentations des reines et des figures paiiq
— Loi sur la Parité
— Féminisation des fonctions politiques
= Enjeux et limites de la loi

Il. Domaines des droits civils

LIBERTE PERSONELLE
- Statut juridique (absence de tutelle)
- Mouvements d’acquisitions des droits

DROITS A L'EDUCATION
- Evocation de la mixité tardive

[1l. Droits économigues et sociaux

- ROLE DE PRODUCTION ECONOMIQUE
- Féminisation des noms de métiers, répartitions
stéréotypées ou non de ces métiers
- Role des femmes dans l'industrialisation
~  Roéle des femmes dans 14°2G.M. = Limites de
I'analyse sur I'émancipation.
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- ROLE CULTUREL, SCIENTIFIQUE
-  Personnalités d’envergure citées
—  Auteur-e-s des documents (textes littéraires,

journalistiques, photos, ceuvres d’art)

- ROLE SOCIAL
- Cantonnement aux fonctions biologique ou éducative

- Participation aux mouvements sociaux

DROITS A LA CONTRACEPTION
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2. Récapitulatif des ouvrages étudiées (total = 37 ra)u

Seconde Premiére Terminale Total
Générale 4 7 8 19
Technique 0 5 0 5
Professionnelle 2 4 4 14
+3 CAP
3. Biographies
Hommes Femmes
Nombre de biographigs % Nombre de biographigs %
. . présentées
presentees
Biographies
988 98,4% 16 1,6%
Total : 1004

Proportion des biographies consacrées aux hommasxefemmes, tous niveaux et toutes
filieres confondues.

Sur un total de 22 livres (19 du général et 3 darteue)
Sur les neuf on a : -Margaret Thatcher x4

- Simone Veil x3

- Hanna Arendt x2

- Marie Curie x2 (en fait, 1,5 car partage une bipgra avec Pierre
Curie)
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- Francoise Giroud x1

- Rosa Luxemburg x1

- Madame Rolland x1

- Sophie Scholl x1 (en fait, 0,5 car partage une rajolgie avec Hans
Scholl)

- Flora Tristan x1

4. Auteur-e-s des difféerents documents par sexe et par
domaine.

Auteur-e-s des documents utilisés dans les

manuels
Nombre total de documents : 4161

Hommes 93,9% Femmes 6,1%
Nombre total d’auteurs : 3907 Nombre total des auteures : 254
Nombre Nombres
d’auteurs utilisés % d’auteures utiliséep %
Personnalités 1621 38,96% 45 1,06%
Politiques
Intellectuel-le-g 2219 53,33% 207 5%
Artistes,
journalistes,
auteur-e-s,
chercheurs-
euses...
Domaine de 46 1’1% 2 0,05%
'’économie
Domaine de |a| 21 0,50/0 0 0
science

Lecture : 38,96% des documents présentés ont poeuraun homme politique.
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» Sur les 254 documents, dont les auteures sont desmimes, on a, selon le type de
texte:

- Témoignages =55 (21,7%)

- Journalistes =54 (21,3%)

- Femmes politiques =45 (17,7%)
- Historiennes =24 (9,4%)

- Chercheuses diverses = 23 (9 %)
- Littérature = 18 (7,1%)

- Philosophie =18 (7,1%)

- Artistes =17 (6,7%)

* Plus précisément, on a

¢ Le domaine politigue - Simone Veil x9

- Margaret Thatcher x4

- Olympe de Gouges x3
- Elisabeth Guigou x3

- Arlette Laguiller x2
- George Sand x2
- Margie Sudre x2

- Madeleine Albright

- Martine Aubry

- Hubertine Auclert

- Catherine Trautmann

- Les dix signataires du manifeste pour la parité

- Une communiste allemande déportée

- Eugénie Niboyet, journaliste pro-votela voix des
femmes

- Une procureure du TPI

- La Princesse de Metternich

- Militante Parti populaire démocrate

- Militante SFIO

¢ Le domaine des intellectuelles

- Simone de Beauvoir x9
- Simone Weil x8

- Hanna Arendt x5

- Flora Tristan x4
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- Madame Fouillé x3 mais beaucoup plus en fait car
utilisation de son pseudonyme.

- Mélita Manschmann x3

- Michelle Perrot x3

- Lucie Aubrac x2

- Francoise Giroud x2

- Mona Ozouf x2

- Comtesse de Pange x2
- Madame de Staél x2

- Francoise Thébaud x2

- Elisabeth Badinter

- Claire Brétécher

- Marguerite Duras

- Janis Joplin

- Louise Labé

- Margaret Maruani

- Janine Mossuz-Lavau
- Catherine Omneés

- Christiane Rochefort
- Marguerite Yourcenar

- Journalistes49,

- Chercheuses diversg21,

- Historiennex 16,

- Journaliste féministes 3,

- Artistesx 15, (photographes x2, designeuse x1,
peintres x5, poétesses x3, écrivaines x 4),

- Témoignages divers 30,

- Témoignages résistantes (2) et déporxées

¢ Le domaine économique

- Témoignages d’ouvrieneg.
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